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Translation didactics in the age of modern translation technologies

The present paper aims to discuss the influence of modern translation technol-
ogies such as online dictionaries, bilingual corpora, and machine translation soft-
ware on translation didactics and training. More specifically, the paper discusses
how the introduction of smartphones, computers, and machine translation soft-
ware to the traditional translation classroom can impact the basic interactions
between teachers and students, in particular with regard to their knowledge
asymmetry. Moreover, it addresses the issue of ecological resemblance of tradi-
tional classroom augmented with modern translation technologies with respect
to the work mode of contemporary commercial business and technical transla-
tors. Besides discussing the impact of technological factors on teacher-student
interactions and ecological resemblance, the paper also touches upon a revolu-
tionary potential of machine translation software whose improving quality cou-
pled with its extended use in the classroom as a source of raw translations could
lead to reshaping traditional translation classes into post-editing classes.

Keywords: translation didactics; translation training; computer-aided translation; ma-
chine translation

1. Wstep

Specyfika pracy ttumacza pisemnego, wymagania przed ktorymi staje oraz kompe-
tencje, jakie winien posiada¢ we wspotczesnym, zmieniajacym sie pod wptywem
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globalizacji i rewolucji technologicznych swiecie to zagadnienia, nad ktorymi po-
chyla sie wielu badaczy przektadu (zob. m.in. Cronin, 2003; Lewandowska-Tomasz-
czyk, 2017b; Pym, 2013). Globalizacja rozumiana jako intensyfikacja relacji spotecz-
nych taczacych odlegte obszary geograficzne (Giddens, 2015) oraz pojawianie sie
nowych technologii i rodzajow przektadu (zob. Bogucki, 2009; Poibeau, 2017; Pym,
2011a; Tomaszkiewicz, 2006) wptywaja jednak nie tylko na prace zawodowych ttu-
maczy, ale maja rowniez konsekwencje dla samej dydaktyki tego przedmiotu.

Wedtug Pyma (2011b), wyzwania, przed ktoérymi stoi wspotczesna dydak-
tyka przektadu pisemnego dotycza przede wszystkim trzech obszarow: tresci sy-
labusow, relacji miedzy dydaktyka a praktyka zawodowa oraz praktyki pedago-
gicznej. W przypadku sylabusow, wspotczesna specyfika pracy ttumacza wy-
maga, aby staty sie one bardziej specjalistyczne oferujac studentom zamiast
ogoblnego treningu skupionego na danej parze jezykowej, np. angielski i polski,
niemiecki i polski, mozliwos¢ rozwijania umiejetnosci zwigzanych z lokalizacja,
ttumaczeniem audiowizualnym oraz terminologia stosowang (Pym, 2011b). Po-
nadto, w tworzeniu dostosowanych do wspotczesnych wymagan sylabusow na-
lezy wzig¢ pod uwage mozliwosci, jakie daje e-learning. Jesli chodzi o relacje
miedzy dydaktyka a praktyka zawodowa, to, wedtug Pyma (2011b), bedzie ona
problematyczna dopoty, dopdki wewnetrzne kryteria oceny pracy i osiggniec
studentow nie beda potaczone z realiami certyfikacyjnymi obowigzujacymi na
krajowych i ponad-narodowych (np. Unia Europejska) rynkach pracy. W wielu
krajach zdobycie tytutu ttumacza przysiegtego i wymagania z tym zwigzane s3
niezalezne od sciezki edukacji wyzszej i uzyskanie tytutu zawodowego licencjata
czy tez magistra badz stopnia naukowego doktora. Zdaniem Pyma (2011b), moze
to sugerowad, ze wielu pracodawcow bardziej ufa ttumaczom, ktérzy posiadaja
tytut ttumacza przysiegtego niz np. ttumaczom z tytutem magistra filologii fran-
cuskiej ze specjalnoscig ttumaczeniowa.

Trzeci obszar wyzwan wspotczesnej dydaktyki przektadu dotyczy praktyki
pedagogicznej, a doktadniej wptywu, jaki ma na nig technologia. Jak podaje Kor-
nacki (2017, s. 162), ,komercyjne ttumaczenie w XXI w. jest w zasadzie niemoz-
liwe bez uzycia komputera. Rozmaite narzedzia, poczawszy od edytoréw tek-
stow poprzez stowniki, programy wspomagajace ttumaczenie (CAT), a przede
wszystkim Internet, sa kluczowe dla tej profesji”. Technologia w codziennej pracy
profesjonalnego ttumacza to jednak nie tylko wyzej wspomniane narzedzia. Co-
raz czesciej ttumacze i biura ttumaczeniowe w swojej pracy stosujg systemy ttu-
maczenia automatycznego (ang. machine translation systems) (O’Brien, Simard,
2014). Wykorzystanie darmowych (np. Google Translate, Bing Translator) lub ptat-
nych systemow (np. Deepl Pro) oznacza jeszcze dalsze niz w przypadku programow
CAT przeniesienie wysitku wytworzenia tekstu docelowego (i wszystkiego, co sie
Z nim wigze) z ttumacza-cztowieka na ttumacza-program komputerowy. W efekcie,
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wspotczesny ttumacz coraz czesciej przyjmuje role redaktora, a doktadniej tfumacza
post-edytora. Zdaniem Pyma (2011b), dydaktycy przektadu pisemnego muszg zmie-
rzy¢sie z faktem, ze wyzej wspomniane technologie nie sa juz tylko narzedziami, ktore
pomagajg ttumaczowi. Zmieniajg one specyfike jego pracy w tak znaczacy sposab, ze
nie sposob tego poming¢ w codziennej praktyce pedagogicznej.

Wychodzac od powyzszej konstatacji, niniejszy artykut stawia sobie dwa
cele. Po pierwsze, opisa¢ wptyw wybranych technologii ttumaczeniowych na in-
terakcje studentow z nauczycielem i asymetrie wiedzy podczas procesu ttuma-
czenia w trakcie trzech wariantow (analogowym, wspomaganym komputerowo,
wspomaganym aplikacja do ttumaczenia automatycznego) tradycyjnych zajec
ttumaczeniowych. Po drugie, poréwnac kazdy z tych wariantow w zakresie jego
stopnia podobienstwa do pracy wspotczesnego ttumacza tekstow specjalistycz-
nych (technicznych, biznesowych) w odniesieniu do takich aspektow, jak mate-
rialny sposéb tworzenia ttumaczenia, rodzaje zewnetrznych zrodet informacii,
oraz przyblizony czas pracy.

2. Praca ttumacza pisemnego a wspotczesne zmiany technologiczne

Ttumacz pisemny to zawod o bardzo dtugiej historii, ktérej poczatkow w zalez-
nosci od przyjetej optyki mozna upatrywaé 3000-2500 lat p.n.e. w sumeryjsko-
eblaickich wokabularzach zapisanych pismem klinowym (Delisle, Woodsworth,
2012) lub 200 lat p.n.e. w ttumaczeniu Starego Testamentu z jezyka hebrajskiego
na greke (Nida, 1998). Pomimo tak odlegtej proweniencji, przez wieki specyfika
codziennej pracy ttumacza nie podlegata gwattownym przeobrazeniom, sprowa-
dzajac sie grosso modo do samodzielnej lub zespotowej pracy nad tekstem z wy-
korzystaniem wiedzy jezykowej zapisanej w innym miejscu lub po prostu zako-
dowanej w pamieci wtasnej lub innych osob (Delisle, Woodsworth, 2012). W ta-
kiej perspektywie wysitek ttumaczenia rozumianego jako proces transferu tekstu
pisanego z jezyka zrodtowego do jezyka docelowego, czyli, innymi stowy, prze-
ksztatcenia umystowego modelu tego tekstu na model tekstu w jezyku docelo-
wym (zob. Lewandowska-Tomaszczyk, 2010 i jej teoria przektadu jako re-kon-
ceptualizacji) wykonany przez ttumacza w okreslonym kontekscie spoteczno-kul-
turowym (Hatim, Munday, 2004, s. 6), spoczywat zawsze na samym ttumaczu.
Modus operandi, w ktérym ttumaczenie jako proces oraz produkt (Hatim,
Munday, 2004, s. 3) wymagato przede wszystkim wiedzy iintencjonalnych decyzji
cztowieka, zaczat przechodzi¢ zmiany w drugiej potowie XX wieku wraz z rozwojem
roznorodnych technologii komputerowych. Zdaniem Kornackiego (2017, s. 162), ,,.w
odniesieniu do pojecia ttumaczenia rozumianego i 'uprawianego’ obecnie, kluczowa
bedzie data 8 marca 1983r., kiedy to firma IBM rozpoczeta masowa produkcje i sprze-
daz komputera osobistego IBM PC/XT, ktory jest w prostej linii przodkiem obecnych
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komputerdw osobistych”. Rozpowszechnienie komputerow oraz powstanie specjali-
stycznego oprogramowania stoi za pierwsza kluczowa zmiang w codziennej pracy ttu-
macza pisemnego i biur ttumaczeniowych, jakg byto pojawienie sie ttumaczenia
wspomaganego komputerowo (Bogucki, 2009; Bowker, Fisher, 2010).

Jak podaje Bowker i Fisher (2010, s. 60), ttumaczenie wspomagane kom-
puterowo (ang. Computer-Aided Translation) to ,,uzycie oprogramowania kom-
puterowego w celu pomocy ttumaczowi-cztowiekowi w procesie ttumaczenia.
Termin odnosi sie do ttumaczenia, za ktore w pierwszej kolejnosci odpowiedzial-
nos¢ ponosi osoba, ale uczestniczy w nim takze oprogramowanie, ktére moze
utatwié¢ pewne aspekty tego procesu”. Historia ttumaczenia wspomaganego
komputerowo siega lat 60-tych, kiedy to po rozpoznaniu ogromnych wyzwan
zwigzanych z ttumaczeniem automatycznym badacze skierowali swoje wysitki na
tworzenie bankow pamieci terminologicznych, a pdzniej, w latach 80-tych, na
rozwijanie oprogramowania do wyszukiwania informacji. Pierwsze komercyjne
narzedzia zaczety z kolei pojawiac sie w potowie lat 90-tych. Od tego czasu za-
réwno pojedyncze narzedzia, np. korpusy bilingwalne typu linguee.pl jak i wie-
lofunkcyjne systemy ttumaczenia, wspomaganego komputerowo, wsrod ktorych
znajdziemy takie programy jak SDL Trados, memoQ, czy Déja Vu (Bogucki, 2009),
staty sie nie tylko powszechnie dostepne, ale wrecz niezbedne, szczegblnie w re-
alizacji duzych projektow lokalizacyjnych (Bowker, Fisher, 2010; Schéler, 2010).

Przechodzenie od tradycyjnego ttumaczenia tekstow zrodtowych o cha-
rakterze linearnym do ttumaczenia lub redagowania uprzednio przettumaczo-
nych nieciggtych fragmentow i terminow, ktore dla Pyma (2011b) swiadczy o re-
wolucji w praktyce ttumaczeniowej, bardzo dobrze ilustruje sposob dziatania
profesjonalnych systemow ttumaczenia wspomaganego komputerowo. Pomimo
roznic w zakresie liczby dodatkowych modutow, np. programéw do rozpoznawa-
nia tekstu (OCR), korpusow dwujezycznych, zaawansowanych stownikow jezyko-
wych, narzedzi graficznych czy oprogramowania do lokalizacji stron WWW (zob.
Kornacki, 2017), podstawe takich systemow stanowig dwa komponenty: system
pamieci ttumaczeniowej oraz system zarzadzania terminologia (Bowker, Fisher,
2010). Pamie¢ ttumaczeniowa to ,,narzedzie, ktére pozwala uzytkownikom na
zapisywanie uprzednio przettumaczonych tekstow oraz pozniejsze tatwe spraw-
dzenie ich w celu potencjalnego ponownego uzycia? (Bowker, Fisher, 2010, s.
61). Dziatanie pamieci ttumaczeniowej polega na podzieleniu nowego tekstu do
przettumaczenia na fragmenty, a nastepnie poréwnaniu ich do danych juz znaj-
dujacych sie w pamieci. Porownywanie i wyszukiwanie uprzednio przettumaczo-
nych fragmentoéw odbywa sie przy pomocy algorytmu dopasowujacego je do

! Ttumaczenie wtasne M.T.
2 Ttumaczenie wiasne M.T.
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wzorca (ang. pattern matching). Mozliwe dopasowania wahaja sie od petnego
(ang. full match), gdzie wszystkie elementy sg identyczne, poprzez rozmyte (ang.
fuzzy match), w ktérych stopien podobierstwa moze wynosi¢, w zaleznosci od
potrzeb uzytkownika, od 1 do 99% (domysine progi w wielu systemach to 60-
70%), koriczac na zerowych (ang. no match). Po znalezieniu fragmentow, system
pamieci ttumaczeniowej pokazuje je ttumaczowi, ktdry moze je zaakceptowad,
zredagowac lub odrzuci¢ (Bowker, Fisher, 2010).

System zarzadzania terminologia to z kolei narzedzie stuzace do przechowy-
wania i wyszukiwania informacji terminologicznych (Bowker, Fisher, 2010, s. 62). Po-
zwala ono ttumaczom na dowolne rozbudowywanie bazy terminéw oraz ich klasy-
fikowanie i opisywanie, np. pod katem klienta, zrédta. Wyszukiwanie terminéw ma
zwykle charakter manualny i moze opierac¢ sie orozne rodzaje dopasowan, np.
petne, rozmyte. Praktycznym rozwinieciem tego systemu jest funkcjonalnosé o na-
zwie aktywne rozpoznawanie terminologii (ang. active terminology recognition),
ktora pozwala na skanowanie nowego tekstu w poszukiwaniu wyrazow z bazy ter-
minow i wyswietlanie ich ekwiwalentow. Ta funkcja moze by¢ rozbudowana o auto-
matyczne zastepowanie termindw z tekstu zrodtowego ich odpowiednikami w je-
zyku docelowym, ktore znajduja sie w bazie terminow (Bowker, Fisher, 2010).

Oprécz zmiany tradycyjnego charakteru pracy, ktora przeobrazita sie de
facto we wspotprace cztowieka z komputerem, systemy ttumaczenia wspoma-
ganego komputerowo wptynety rowniez na inne aspekty zawodu ttumacza. We-
dtug Bowker i Fisher (2010), ich niezaprzeczalnym atutem jest zwiekszenie pro-
duktywnosci ttumaczy, co jest szczegolnie pozadane w zglobalizowanym (Cro-
nin, 2003) i wciaz przyspieszajgcym (Rosa, 2015) swiecie wspotczesnym. Nalezy
jednak pamietaé, ze postulowany wzrost produktywnosci zalezy bezposrednio
od rodzaju ttumaczonych tekstow — teksty powtarzalne i podobne do tych, ktére
znajduja sie w bazie danych, to gwarantujg; teksty mniej przewidywalne, np.
proza literacka, juz nie. Ponadto, przy obliczaniu wzrostu produktywnosci trzeba
uwzgledni¢ czas potrzebny na opanowanie dziatania systemu, co w perspekty-
wie krotkoterminowej moze oznacza¢ nawet wydtuzenie procesu ttumaczenia
(Bowker, Fisher, 2010). Bowker i Fisher (2010, s. 63) twierdza, ze wptyw ttuma-
czenia wspomaganego komputerowo manifestuje sie rowniez na polach statusu
zawodowego ttumaczy, wynagrodzenia oraz praw autorskich. Fakt, ze proces ttu-
maczenia ma charakter wspotpracy na linii cztowiek-komputer moze sprawic, ze
dla wielu klientéw bedzie ona mie¢ mniejsza wartos¢, niz praca bez uzywania
narzedzi CAT, a co za tym idzie, moze oznaczac, ze powinna byc stabiej optacana.
Innym wyzwaniem, jakie przynosi rozw¢j ttumaczen w modelu CAT, jest kwestia
wiasnosci pamieci ttumaczeniowych i baz terminéw. Na tym polu scieraja sie in-
teresy ttumaczy, biur ttumaczeniowych, klientéw oraz dostarczycieli oprogramo-
wania CAT (Garcia, 2008; Gow, 2007).
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W przeciwienstwie do ttumaczenia wspomaganego komputerowo, gdzie
proces ttumaczenia ma charakter wspotpracy miedzy komputerem a cztowie-
kiem, w tfumaczeniu automatycznym lub maszynowym (ang. machine transla-
tion), to oprogramowanie dokonuje transferu tekstu z jezyka zrédtowego na je-
zyk docelowy, a interwencja cztowieka moze mie¢ miejsce, ale nie musi, po lub
przed tym procesem (Forcada, 2010; Poibeau, 2017). Pierwsze proby tworzenia
systemow ttumaczenia automatycznego siegaja lat 1940-1965 (Poibeau, 2017).
Raport ALPAC zamowiony przez amerykanskie agencje rzgdowe w latach 1965-
1966 potozyt im jednak kres stwierdzajac, ze badania przeprowadzone do tej
pory byty bezuzyteczne, a ich zatozenia byty btedne. Ten sam raport zalecat jed-
noczesnie rozwoj badan podstawowych w celu opracowania nowych metod.
Lata 1965-1990 mozna, za Poibeau (2017), okresli¢ mianem dtugiej przerwy,
podczas ktorej probowano udoskonalaé stare koncepcje, ale te starania nie przy-
nosity zadowalajacych skutkéw. Dopiero lata 90-te przyniosty prawdziwg rewo-
lucje za sprawa nowego podejscia do ttumaczenia automatycznego opartego
o statystyke (ang. statistical machine translation) oraz dzieki powstaniu bardzo
duzych korpusow dwujezycznych (McEnery, Hardie, 2011; Poibeau, 2017). Dzieki
tym dwoch przetomom, mozemy w chwili obecnej obserwowac prawdziwg re-
wolucje ttumaczen automatycznych, ktore z kazdym rokiem staja sie doskonal-
sze. Dzieje sie tak réwniez za sprawa wdrazania nowych technologicznych roz-
wigzan, wsrod ktorych prym wiodg zaawansowane systemy uczace sie (ang. ma-
chine learning) (Alpaydin, 2016). Najlepszym przyktadem systemu opartego
0 powyzsze rozwigzania techniczne jest cieszacy sie bardzo duza popularnoscia
darmowy system ttumaczenia automatycznego Google Translate.

Na systemy ttumaczenia automatycznego mozna spojrze¢ dwojako: z per-
spektywy ich architektury oraz z perspektywy ich uzytkowania. Jesli chodzi
0 pierwszy punkt widzenia, to nalezy wyrozni¢ dwa podejscia: systemy oparte
0 reguty isystemy oparte o korpus — do tych ostatnich zalicza sie ttumaczenie
maszynowe oparte o przyktady oraz statystyczne ttumaczenie maszynowe (For-
cada, 2010, s. 218). W duzym uproszczeniu, systemy pierwszego typu najpierw
tworza abstrakcyjne reprezentacje sktadniowo-semantyczne tekstu w jezyku
zrodtowym, a nastepnie konwertuja je na odpowiadajace im abstrakcyjne repre-
zentacje w jezyku docelowym przy pomocy ogolnych regut przektadu, z ktorych
na koncu generujg gotowe ttumaczenia (Hutchins, Somers, 1992, s. 75). Z kolei
systemy drugiego typu generuja ttumaczenia, dopasowujac na poczatku odpo-
wiadajace sobie fragmenty tekstow w korpusie dwujezycznym. Nastepnie okre-
$laja bilingwalne jednostki ttumaczeniowe, a na koricu ponownie tacza je w catosé
po to, aby stworzyc¢ tekst w jezyku docelowym. W przypadku statystycznego ttu-
maczenia maszynowego dopasowywanie i generowanie ttumaczen opiera sie ha
wyliczeniu statystycznych modeli prawdopodobienstwa okreslajacych, w jakim
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stopniu dane stowo, fragment zdania, zdanie czy fragment dtuzszy niz zdanie
z jezyka docelowego jest ttumaczeniem zdania w jezyku zrédtowym. Modele
prawdopodobienstwa sa statystycznie wyliczane na podstawie danych z korpusu
dwujezycznego (korpus treningowy) bez uzycia lub z uzyciem niewielkiej liczby
adnotacji jezykoznawczych (Forcada, 2010, s. 220; Poibeau, 2017).

Forcada (2010) wyroznia dwa sposoby wykorzystywania systemow ttuma-
czenia automatycznego. Pierwszym z nich jest asymilacja (ang. assimilation),
czyli wprowadzanie do oprogramowania ttumaczacego tekstow lub ich fragmen-
tow po to, aby zrozumieé podstawowe informacje (Forcada, 2010, s. 217).
W przypadku tego uzycia, ktore ma charakter ttumaczeniowy, ale nie komer-
cyjny, btedy ttumaczeniowe nie majg znaczenia tak dtugo, jak system jest w sta-
nie wygenerowac ttumaczenie, ktore oddaje ogolny sens tekstu w jezyku zrédto-
wym. Przeciwienstwem asymilacji jest dyseminacja (ang. dissemination), czyli
wykorzystanie mozliwosci oprogramowania ttumaczacego do wygenerowania
surowego ttumaczenia (ang. raw translation), ktore nastepnie musi by¢ zreda-
gowane i poprawione (ang. post-editing) przez ttumacza (Allen, 2003) po to, aby
mogto by¢ przekazane klientowi docelowemu. W przypadku dyseminacji wspot-
praca miedzy cztowiekiem a komputerem zostaje posunieta o krok dalej niz
w ttumaczeniu wspomaganym komputerowo. W tym modelu zakres pracy ttu-
macza zalezy od tego, jakiej jakosci ttumaczen dostarcza oprogramowanie ttuma-
czace. W najgorszym przypadku ttumacz musi przeredagowac caty fragment, co
wiaze sie z wiekszym wysitkiem, dtuzszym czasem pracy oraz wyzszymi kosztami.
W najlepszym przypadku ttumaczenie wygenerowane przez system nie wymaga
poprawek, a jedynym dziataniem ttumacza staje sie jego zaaprobowanie.

Efekty pojawienia sie skutecznych systeméw ttumaczenia automatycz-
nego wykraczajq daleko poza sama specyfike codziennej pracy ttumacza. Podob-
nie jak w przypadku ttumaczenia wspomaganego komputerowo, moga one
umozliwi¢ wzrost produktywnosci oraz obnizenie kosztéw, szczegdlnie w przy-
padku przewidywalnych i rutynowych tekstéw, np. instrukcji obstugi (Forcada,
2010, s. 217). Moga one réwniez uwolni¢ ttumaczy od najbardziej mechanicz-
nych aspektow procesu ttumaczenia (Forcada, 2010, s. 222), zmniejszy¢ wyma-
gany wysitek poznawczy (zob. Koglin, 2015) oraz doprowadzi¢ do powstania no-
wych ustug okoto-ttumaczeniowych, jak cho¢by MTPE (ang. machine translation
post-editing). Z drugiej strony, rozwéj oprogramowania ttumaczacego i jego dal-
sza ekspansja na tak istotnych dla ttumaczy rynkach, jak dokumenty Unii Euro-
pejskiej, miedzynarodowe broszury i ulotki czy lokalizacja (Poibeau, 2017), moze
wptyna¢ na ich wynagrodzenie i mozliwosci pracy w dotychczasowym trybie.
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3. Dydaktyka przektadu

Kazda osoba, ktora zna co najmniej dwa jezyki moze zaja¢ sie ttumaczeniem pi-
semnym i by¢ tak zwanym ttumaczem naturalnym. Tym, co odrdznia ttumacza
naturalnego od ttumacza zawodowego jest jednak specjalistyczne przygotowa-
nie do zawodu (Antonioni, 2011). W praktyce moze przybiera¢ ono rozne formy,
poczawszy od doswiadczenia i umiejetnosci zdobywanych podczas dtugoletniej,
codziennej pracy, najczesciej metoda prob i btedow, poprzez krétkoterminowe
kursy pozwalajagce opanowaé¢ nowe technologie badz terminologie specjali-
styczng, na dtugoterminowych kursach ttumaczeniowych oferowanych przez in-
stytucje szkolnictwa wyzszego w ramach programow studiow licencjackich lub
magisterskich koriczac (Pym, 2011b). Zdaniem Pyma (2011b), zrodet zinstytucjo-
nalizowanych programow ksztatcenia ttumaczy mozna doszukiwaé sie juz
w chinskich instytucjach zajmujacych sie ttumaczeniem tekstow buddyjskich,
ktore dziataty od IV do IX wieku, tudziez w bagdadzkich szkotach ttumaczy z IX
wieku czy w kolegiach katedralnych, takich jak to dziatajgce w XIl wieku w Toledo.

Dydaktyka przektadu (ang. translation didactics) to szerokie zagadnienie,
ktore nie obejmuje jednak tylko okolicznosci i miejsca nabywania specjalistycz-
nych umiejetnosci ttumaczeniowych (Kelly, 2010; Mossop, 2003). Innym istot-
nym rozréznieniem w tym kontekscie wydaje sie podziat na nabywanie kompe-
tencji ttumaczeniowej (ang. translation competence) oraz nabywanie kompe-
tencji ttumacza (ang. translator competence) (Kiraly, 2000). Ta pierwsza odnosi
sie do zdobywania i ¢wiczenia konkretnych, przede wszystkim jezykowych, umie-
jetnosci niezbednych do produkowania jakosciowych ttumaczen (ang. transla-
tion training). Do takich umiejetnosci zalicza sie np. znajomos¢ roznych metod,
technik, strategii i procedur ttumaczeniowych (zob. Walinski, 2015; Wroblewski,
2017). Z kolei, nabywanie kompetencji ttumacza odnosi sie do szerszego spek-
trum umiejetnosci, obejmujacego m.in. umiejetnosci interpersonalne, umiejet-
nos¢ pracy zespotowej czy odpowiednie postawy etyczne i profesjonalne (ang.
translation education, zob. Pym, 2011b). To, w jaki sposob nabywane bedga po-
wyzsze kompetencje przybiera rézne formy w zaleznosci od podejscia dydak-
tycznego nauczyciela oraz sposobu prowadzenia zajeé, co jest kolejnym istotnym
zagadnieniem w dydaktyce przektadu.

Zdaniem Kelly (2010), wielu nauczycieli szkolacych ttumaczy uwazato
I wcigz uwaza, ze studenci uczg sie ttumaczyé przede wszystkim nasladujgc mo-
del oferowany przez nauczyciela, czesto po podjeciu samodzielnej proby stwo-
rzenia wtasnych ttumaczen. W praktyce to podejscie skutkuje forma zajeé, gdzie
najpierw nauczyciel przygotowuje dla swoich studentow tekst z r6znymi wyzwa-
niami gramatyczno-leksykalnymi, potem prosi ich o stworzenie ttumaczen, a na-
stepnie zdanie po zdaniu analizuje ich btedy, pyta o alternatywne rozwigzania
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oraz oferuje swoja, zwykle traktowana za najlepsza, wersje ttumaczenia. Taki spo-
sob prowadzenia zaje¢ moze oczywiscie podlega¢ wielu modyfikacjom, np. nau-
czyciel moze aktywnie uczestniczy¢ w procesie ttumaczenia, pytajac studentow
o problemy i oferujgc rozwigzania. Moze rowniez uwzglednia¢ pomysty i propo-
zycje ¢wiczen pochodzace z innych podejsc.

Jedna z takich propozycji wyjscia poza tradycyjne podejscie jest koncepcja
postulowana przez Delisle (1993). Jest ona zogniskowana wokot osmiu ogélnych
celéw wraz z odpowiadajagcymi im konkretnymi ¢wiczeniami, ktore mozna zrea-
lizowac w trakcie jednostek lekcyjnych. Wsrdd nich sg ¢wiczenia zorientowane
na nabywanie przez studentéw metajezyka ttumaczeniowego, umiejetnosci wy-
szukiwania informacji oraz metod ttumaczenia. Ponadto, Delisle (1993) propo-
nuje wykorzystywanie éwiczen, ktore pozwolg lepiej zrozumieé poznawcze aspekty
procesu ttumaczenia, konwencje zapisu oraz pozwolg lepiej radzi¢ sobie z trud-
nosciami semantycznymi, syntaktycznymi lub tymi zwigzanymi z przygotowywa-
niem wersji wstepnych ttumaczenia. Podejscie oraz ¢wiczenia celujace przede
wszystkim w odwzorowanie zawodowego realizmu proponuje z kolei Nord (1988).
Zamiast kontrastywno-jezykowych ¢wiczen obecnych u Delisle, Nord sugeruje,
aby nauczyciele ttumaczenia realizowali zlecenia, jakie otrzymuja profesjonalni
ttumacze. Oprécz tego postuluje, aby zacheci¢ ich do funkcjonalnego myslenia
o0 ttumaczeniu, ktdre jest zorientowane na takie pytania, jak: jaka funkcje ma tekst?,
kto i dlaczego go przeczyta?, jaki ma by¢ rezultat koricowy? Pomimo pewnych roz-
nic, podejscie Delisle i Nord taczy przeorientowanie z myslenia o ttumaczeniu jako
produkcie na myslenie o ttumaczeniu jako procesie. W podobny sposob o dydak-
tyce przektadu mysli Gile (1995), dla ktérego w trakcie zaje¢ nie liczy sie to, jak
duzo tekstow uda sie studentom przettumaczyc, ale jakich strategii i procedur ttu-
maczeniowych sie naucza. Co wiecej, obecny w podejsciu Nord (1988) pomyst na
wykorzystanie prawdziwych zlecen ttumaczeniowych podczas zaje¢ mozna odna-
lez¢ takze w koncepcjach takich autoréw, jak Vienne, Gouadec oraz Kiraly (zob.
Kelly, 2010). Paleta proponowanych ¢wiczen, ktdre moga nie tylko urozmaicic za-
jecia i kursy ttumaczeniowe, ale réwniez przyspieszyc osiggniecie pozadanych ce-
I6w, obejmuje rowniez inne propozycje (Pym, 2011b). Wsrdd nich znajdziemy np.
obszerne analizy sytuacji ttumaczeniowej i specyfiki danego zlecenia, ttumaczenie
w parach lub matych grupach czy zespotowa prace nad projektami ttumaczenio-
wymi, gdzie studenci dzielg sie rolami ttumacza, terminologa oraz korektora (Pym,
2011b; zob. takze Lewandowska-Tomaszczyk, 2017).

Wedtug Jaaskeldinen (2009), duzy wktad w reorientacje dydaktyki prze-
ktadu moga réwniez mie¢ badania psychologiczne nad procesem ttumaczenia,
prowadzone zaréwno na profesjonalnych ttumaczach, jak i na studentach ttu-
maczenia, w szczegolnosci w paradygmacie protokotu gtosnego myslenia (ang.
think aloud protocol) (Kiraly, 1995). Jak pokazuje wiele badan (zob. Jadskeldinen,
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2009), w przeciwienstwie do studentow, ktorzy potrzebujg stownika, aby zrozu-
mie¢ tekst zrodtowy, zawodowi ttumacze uzywajg stownikow, aby sprecyzowaé
znaczenia oraz stymulowa¢ poszukiwanie rozwigzan. Profesjonalisci zwracajg
rowniez wiekszg uwage na potrzeby uzytkownikow i aspekty stylistyczne, pod-
czas gdy studenci skupiaja sie przede wszystkim na transferze leksykalnym.
W tym kontekscie warto rowniez wspomnie¢, ze profesjonalni ttumacze stosujg
zasade minimalnego wysitku, przetwarzajgc automatycznie rutynowe frag-
menty, poprawiajgc drobne btedny od razu, a stylistyczne na samym koricu. Po-
nadto, ich praca, w przeciwienstwie do studentéw, nie ma charakteru stricte li-
nearnego i jest warunkowana przez strategie oraz cele, jakie sobie stawiajg
(Jaaskeldinen, 2009). Zdaniem Jaaskeldinen (2009), te iinne rozpoznania psy-
cholingwistyczne moga by¢ pomocne w zakresie opracowania nowych éwiczen,
jak i lepszej organizacji pojedynczych zajec¢ oraz catych sylabuséw. To z kolei uta-
twitoby wyjscie naprzeciw problemowi, jakim jest postulowane przez wielu ba-
daczy (zob. Bowker, 2004; Gouadec, 2007) niedostosowanie zajec¢ i programow
uniwersyteckich do specyfiki pracy wspotczesnego ttumacza.

4. Nowe technologie, asymetria wiedzy i interakcje w trzech wariantach tradycyjnych
zajeé

W Europie zajecia z ttumaczenia sg oferowane na wiekszosci kierunkéw filolo-
gicznych (Pym, 2011b). Moga one przybiera¢ forme semestralnych lub dwuse-
mestralnych ogdlnych kurséw ttumaczenia na studiach licencjackich lub magi-
sterskich. W takim modelu spetniaja one zazwyczaj funkcje pomocniczg wobec
nauki jezyka. Inng forma sa bloki zaje¢, w sktad ktorych wchodza np. zajecia z ttu-
maczenia technicznego, biznesowego czy konsekutywnego. Tego typu intensyw-
niejsze szkolenia ttumaczeniowe s zwykle realizowane w ramach specjalizacji
translatorskich na studiach licencjackich lub magisterskich na przyktad przez okres
3 lub 2 lat (Pym, 2011b). Kolejnymi poziomami opisu szkolen ttumaczy s3 poje-
dyncze zajecia (jednostki lekcyjne), np. ttumaczenie tekstéw biznesowych lub
technicznych, ktére moga przybierac¢ forme wyktaddw, zaje¢ éwiczeniowych lub
warsztatow, oraz ¢wiczenia i czynnosci majace miejsce w trakcie poszczegolnych
zaje¢, np. ttumaczenie fragmentow tekstow przez studentow, sprawdzanie ttu-
maczen przez studentow, dyskusja i analiza tekstow, wyjasnianie kwestii teore-
tycznych przez nauczyciela oraz ttumaczenie w grupach (zob. Pym, 2011b).
Niniejsza sekcja ma na celu opisanie trzech wariantow tradycyjnej praktyki
pedagogicznej realizowanej w ramach 1,5 godz. zaje¢ z ttumaczenia specjali-
stycznego, np. biznesowego, technicznego, po to, aby pokazac, w jaki sposéb wpro-
wadzenie nowoczesnych technologii ttumaczeniowych wptywa na podstawowe
interakcje miedzy nauczycielem a studentami podczas procesu ttumaczenia, oraz
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na asymetrie wiedzy miedzy nimi. Trzy opisywane warianty oparte sg na tradycyj-
nym modelu prowadzenia zajec z ttumaczen pisemnych. Maja one charakter pro-
totypowy i nalezy je traktowac jako uogolnienia, swoiste typy idealne, a nie jako
konkretne opisy rzeczywistych zaje¢. Pomimo duzej liczby zarzutéw pod adresem
podejscia tradycyjnego (zob. Kelly, 2010, s. 389), zostato ono wybrane ze wzgledu
na przejrzystosé strukturalng umozliwiajacg przeanalizowanie wptywu czynnikow
technologicznych, ktére sa kluczowe w kontekscie tego wywodu.

Pierwszy wariant tradycyjnego modelu, zwany dla naszych cel6w analogo-
wym, to sposob w jaki, wedtug Kiraly (1995) czy Kelly (2010), uczono ttumaczyé
co najmniej od poczatkow istnienia zaje¢ ttumaczeniowych na europejskich uni-
wersytetach. Mozna pokusic sie o stwierdzenie, ze ma on wiec charakter proto-
typowy, a dla wielu nauczycieli oraz studentdéw wrecz intuicyjny. Zajecia w tym
modelu sprowadzajg sie do tego, ze nauczyciel przynosi na nie fragment tekstu,
rozdaje go studentom, prezentuje krotkie wprowadzenie do jego specyfiki, po
czym prosi ich o jego przettumaczenie. Analogowy tryb pracy studentow ozna-
cza, ze maja oni do swojej dyspozycji tylko kartke papieru oraz dtugopis, przy
pomocy ktorych materializujg swoje ttumaczenia. W przypadku pojawienia sie
problemdw ttumaczeniowych, np. natury semantycznej, sktadniowej czy kontek-
stowej, studenci polegaja na swojej wiedzy jezykowej, ale moga réwniez skorzy-
stac ze stownikdw papierowych lub zadac¢ pytanie nauczycielowi. W tym modelu
nauczyciel moze, lecz nie musi, aktywnie inicjowac¢ wspotprace ze studentami,
pytajac o trudnosci, zwracajac uwage na fragmenty, ktére moga by¢ podchwy-
tliwe lub w razie koniecznosci naprowadzajac ich na odpowiedzi. Po przygoto-
waniu ttumaczen na kartkach papieru (o tym, jak duzo czasu na ich wykonanie
maja studenci decyduje nauczyciel) nastepuje etap sprawdzania i poprawek. Za-
zwyczaj odbywa sie on przed cata grupa, fragmenty sa odczytywane, alterna-
tywne propozycje przedstawiane. W tym wariancie asymetria wiedzy miedzy
nauczycielem a studentami jest wyraznie zaznaczona, a sam nauczyciel wchodzi
w stosunkowo czeste interakcje ze studentami podczas procesu ttumaczenia,
poniewaz jest dla nich kluczowym zrodtem informac;ji.

Drugim wariantem tradycyjnego podejscia jest model zwany dla naszych
potrzeb wspomaganym komputerowo. Wystepuje on w dwdéch wersjach: smart-
fon z dostepem do Internetu oraz komputer z dostepem do Internetu®. W pierw-
szej wersji studenci dalej produkuja ttumaczenia na kartkach papieru. W drugiej
pracuja w edytorze tekstow, takim jak na przyktad Open Office. Pomimo szeregu

3 Jak pokazuje Kornacki (2017), komputerowe wspomaganie ttumaczenia to nie tylko uzywa-
nie specjalistycznego oprogramowania CAT, jak np. SDL Trados. Mozna za takowe uznac réw-
niez korzystanie ze stownikow, korpuséw dwujezycznych i zrodet internetowych. Taka optyke
przyjeto tez w niniejszym omaowieniu.
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podobienstw do wersji analogowej, takich jak np. to, ze to nadal nauczyciel decy-
duje, jaki tekst lub fragment bedzie ttumaczony oraz jak duzo czasu na to zadanie
beda mie¢ studenci, w wersji wspomaganej komputerowo pojawiaja sie dwie
wazne zmiany dotyczace asymetrii wiedzy i interakcji z nauczycielem. Obydwie sg
skutkiem dostepu do nowych zrodet informacii, jakie daje Internet, np. do stow-
nikdbw internetowych (diki.pl, translatica.pl, bab.la), korpusow dwujezycznych
typu reverso.context.net czy linguee.pl, oraz stron i forow internetowych, np. en-
glishgrammar.org, proz.com. Po pierwsze, te nowe zrodta informacji powoduja, ze
asymetria wiedzy miedzy studentami i nauczycielem ulega zmniejszeniu. Cho¢ na-
uczyciel wcigz moze i powinien stuzy¢ pomoca w przypadku trudnosci, to traci on
uprzywilejowana pozycje w zakresie probleméw sktadniowych, funkcjonalnych
czy kontekstualnych. Po drugie, studenci widzac, ze majg do dyspozycji szybsze
i obszerniejsze zrédto informacii jezykowych i pozajezykowych, jakim jest Internet,
mMoga znaczaco ograniczy¢ kontakt z nauczycielem podczas pracy nad tekstem.

Trzeci wariant tradycyjnego modelu to podejscie wzbogacone o oprogra-
mowanie do ttumaczenia automatycznego Google Translate. W tym podejsciu
studenci majg do dyspozycji komputer oraz nastepujace zrodta informacji: nau-
czyciela, stownik papierowy, stowniki i zrédta internetowe oraz aplikacje Google
Translate dostepng w wyszukiwarce internetowej Google na smartfonach i kom-
puterach. Tak jak w przypadku poprzedniego wariantu, zmianie nie ulega podsta-
wowa struktura zaje¢ — nauczyciel wybiera tekst do ttumaczenia, decyduje o tem-
pie pracy oraz charakterze oceny, a student pracuje w edytorze tekstu. Zmiana,
jaka wprowadza aplikacja do automatycznego ttumaczenia, dotyczy interakcji i asy-
metrii wiedzy. Ze wzgledu na to, ze Google Translate jako dodatkowe zrédto infor-
macji umozliwia ttumaczenie dtuzszych wyrazen oraz fragmentow tekstow, czego
zwykle nie umozliwiaja stowniki internetowe, studenci sg w stanie jeszcze bardziej
zmniejszy¢ asymetrie wiedzy wzgledem nauczyciela. To, z kolei, moze prowadzié
do tego, ze interakcje z nauczycielem w trakcie ttumaczenia stang sie jeszcze rzad-
sze. Innymi stowy, mozna pokusi¢ sie o stwierdzenie, ze pojawienie sie aplikacji do
ttumaczenia automatycznego intensyfikuje tendencje obecne w wariancie nr 2.

Zupetnie inaczej przedstawia sie kwestia interakcji i asymetrii wiedzy w ostat-
niej wersji tradycyjnej praktyki pedagogicznej, w ktdrej studenci uzywaja dodatkowo
oprogramowania do ttumaczenia automatycznego po to, aby zatadowac¢ do niego
cate fragmenty lub teksty zlecone przez nauczyciela, kopiuja ich surowe ttumaczenia
do edytora tekstu, a nastepnie przechodza do sprawdzania oraz post-edycji (zob. Al-
len, 2003). W takim wariancie pracy nie tylko dochodzi do rewolucyjnej zmiany trybu
dziatania studentow. Gwattownie przeobraza on rowniez catg koncepcje zaje¢, wymu-
szajac na nauczycielu przedefiniowanie sposobdw interakcji, kwestii asymetrii wiedzy
oraz tradycyjnej praktyki zajeciowej w kierunku modelu zorientowanego na ksztatce-
nie umiejetnosci zwigzanych z post-edytowaniem, a nie ttumaczeniem.
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5. Podobienstwo ekologiczne tradycyjnych zajeé

Powyzsza analiza trzech wariantéw tradycyjnych zaje¢ z ttumaczenia specjali-
stycznego pozwala na pokazanie, jaki wptyw na interakcje oraz asymetrie wiedzy
ma pojawienie sie nowych technologii ttumaczeniowych. Wychodzac od tych
rozpoznan, niniejsza sekcja stawia sobie za cel przeanalizowanie i poréwnanie
kazdego z modeli w odniesieniu do wybranych aspektow podobieristwa ekolo-
gicznego. Na potrzeby niniejszego wywodu definiowane jest ono jako stopien
zgodnosci miedzy trybem pracy studentow podczas zaje¢ ttumaczeniowych
a codziennym trybem pracy zawodowych ttumaczy-freelanceréw*. Jak juz wcze-
$niej wspomniano, tacy autorzy jak Bowker (2004) czy Gouadec (2007) zwracajg
uwage, ze czestym problemem zaje¢ ttumaczeniowych na uniwersytetach jest
wiasnie nieuwzglednianie potrzeb i warunkow rynku pracy. W tym kontekscie,
staranie sie, aby zajecia jak najbardziej przypominaty sposob, w jaki nad zlece-
niami komercyjnymi pracuje ttumacz-freelancer lub ttumacz w biurze ttumacze-
niowym, wydaje sie jednym z wazniejszych zadan nauczyciela®.

Podobieristwo ekologiczne to obszerna kategoria, na ktorg sktada sie wiele
elementéw. Wsrdd kluczowych wymieni¢ mozna na przyktad rodzaj wykorzysty-
wanych materiatéw czy czynnosci poznawcze sktadajace sie na proces ttumacze-
niowy (zob. Gopferich, 2008; Lorscher, 1991). Niniejsza analiza nie obejmuje
kwestii materiatow przyjmujac, ze w kazdym z wariantow sg one autentyczne
i pozwalaja studentom na symulacje pracy z rzeczywistym tekstem technicznym
lub biznesowym (zob. Nord, 1988). Jesli chodzi o czynnosci poznawcze, to ta te-
matyka réwniez nie bedzie analizowana, poniewaz wykracza poza przyjeta per-
spektywe metodologiczna pracy®.

Niniejszy wywaod skupi sie na wybranych czynnikach zewnetrznych i obser-
wowalnych z perspektywy nauczyciela tj.: 1) materialnym sposobie tworzenia
ttumaczenia, 2) rodzajach zewnetrznych zrédet informacji, oraz 3) przyblizonym
czasie pracy. Jesli chodzi o pierwszy element, to wariant nr 1, w ktorym studenci
ttumacza na kartkach papieru, cechuje sie najnizszym stopniem podobienstwa
ekologicznego. Jak podaje Kornacki (2017), we wspdtczesnych czasach nie sposéb

4 Na podstawie wtasnych doswiadczen jako ttumacz-freelancer w latach 2010-2019 oraz do-
$wiadczen innych poznanych ttumaczy.

° Nie oznacza to oczywiscie, ze taka postawa jest najlepsza z perspektywy dydaktycznej i ze
kazde zajecia w ramach kursu ttumaczenia powinny celowaé w symulowanie pracy wspot-
czesnego ttumacza-freelancera (zob. Kelly, 2010).

6 Rodzaje czynnosci poznawczych ttumacza oraz kolejnos¢ ich wykonywania to przedmiot
badan psychologicznych, ktore, jak podajg tacy autorzy jak Jadskeldinen (2011), pokazuja, ze
u studentow i profesjonalistow przebiegajg one w nieco inny sposob i sg determinowane
przez rozne czynniki (zob. rowniez sekcje 3).
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komercyjnie ttumaczy¢ bez posiadania komputera. Co istotne, w tym aspekcie
rowniez wariant nr 2, w ktorym studenci majg do dyspozycji dodatkowo smart-
fon z dostepem do Internetu, ale wcigz ttumacza przy pomocy dtugopisu i kartki
papieru, cechuje sie niskim podobieristwem ekologicznym. Dopiero od wariantu
nr 2 z komputerem az do wariantu nr 3 (komputer plus aplikacja do ttumaczenia
automatycznego), czyli od przejscia z ttumaczenia na kartce do ttumaczenia
w edytorze tekstu, takim jak na przyktad Microsoft Word, mozemy méwic¢ o 100%
poziomie podobienstwa ekologicznego. W tej sytuacji transformacji podlega
przede wszystkim fizyczna charakterystyka procesu ttumaczenia. Praca w edyto-
rze tekstow oraz z wyszukiwarka internetowa w tle oznacza koniecznosc¢ innego
rodzaju zarzadzania i nawigowania kluczowymi informacjami, wymaga tez oczy-
wiscie pisania, ale przy zdecydowanie innej choreografii ruchow.

Rodzaje zewnetrznych zrodet informacji to drugi element wptywajacy na
stopien podobienstwa ekologicznego. W przypadku pierwszego wariantu jedyne
zewnetrzne zrddta informacji to nauczyciel oraz stownik papierowy. Oczywiscie,
w pracy komercyjnej figura nauczyciela nie wystepuje. Za jej analogon mozna
jednak potraktowac innych znajomych ttumaczy o wiekszym doswiadczeniu
w branzy. Pytania pod ich adresem w sprawach zwigzanych z ttumaczeniem
oczywiscie moga mieé miejsce, ale naleza raczej do rzadkosci w pracy ttumacza-
freelancera. Sytuacja ta moze przedstawiac sie jednak inaczej, jesli ttumacz pra-
cuje w biurze ttumaczen. Jesli chodzi o stowniki papierowe, to wspotczesni ttu-
macze je oczywiscie wykorzystuija, ale pod warunkiem, ze nie moga znalez¢ po-
trzebnych informacji w stownikach izrodtach internetowych. Innymi stowy,
stownik papierowy jest zwykle ostatnig deska ratunku. Biorac pod uwage te dwie
zmienne, wariant nr 1 cechuje sie bardzo niskim stopniem podobiernstwa ekolo-
gicznego. Rodzaje wykorzystywanych zrodet informacji przedstawiaja sie zupet-
nie inaczej w wariancie nr 2, gdzie student, ktory ma dostep do Internetu
w smartfonie lub na komputerze ma przed soba wystarczajaco szeroki wachlarz
zrodet informacji jezykowych i pozajezykowych, aby wykonac praktycznie kazde
ttumaczenie techniczno-biznesowe’. Wariant nr 3 poszerza jeszcze te palete
o mozliwosci, jakie daje Google Translate, szczegdlnie przy ttumaczeniu frag-
mentow sktadajacych sie z kilku stéw lub fragmentow dtuzszych niz zdanie, ja-
kich zwykle nie sposob znalezé¢ w klasycznych stownikach internetowych. Wy-
daje sie, ze to wtasnie ten wariant cechuje sie najwyzszym stopniem podobien-
stwa ekologicznego, tym bardziej ze sami ttumacze przyznaja sie do dos¢ cze-
stego stosowania aplikacji do ttumaczenia automatycznego doktadnie w takim

" Inng kwestig jest to, czy bedzie on w stanie wykorzysta¢ te mozliwosci. Zdecyduje o tym
Z pewnoscia jego umiejetnosé wyszukiwania informacji, uczenie ktérej powinno by¢ elemen-
tem kazdego kursu ttumaczenia.
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celu. Kolejny etap, jakim jest przejscie do trybu, w ktérym oprogramowanie do
tlumaczenia automatycznego jest dostarczycielem surowego ttumaczenia ca-
tego tekstu lub jego obszernych fragmentow, a student staje sie jego post-edy-
torem, stanowi zmiane jakosciowa w zakresie tego aspektu podobierstwa eko-
logicznego. Nie mamy juz w tym momencie do czynienia z klasycznie rozumia-
nym ttumaczem i jego pracy ze zrédtami, ale z redaktorem tekstu. Taka aktyw-
nos¢ jest, z kolei, znacznie blizsza ekologicznie pracy w duzych zespotach zajmu-
jacych sie na przyktad, projektami lokalizacyjnymi.

Trzecim elementem podobierstwa ekologicznego jest przyblizony czas pracy.
Ten element opisuje, w jakim stopniu czas potrzebny na wykonanie ttumaczenia
przez studentdéw odpowiada czasowi pracy profesjonalnego ttumacza nad tekstem
o0 tej samej dtugosci. Jak pokazujg opisy trzech wariantow praktyki pedagogicznej
przedstawione w poprzedniej sekcji, to nauczyciel decyduje o maksymalnym czasie
na przygotowanie ostatecznej wersji ttumaczenia, np. 30 minut lub 60 minut. Nie
oznacza to jednak, ze warianty nie roznig sie miedzy sobg wewnatrz tego arbitralnie
ustalonego przedziatu czasu®. W przypadku pierwszego wariantu praca studentow
przebiega znacznie wolniej. Koniecznosé przepisywania tekstu na kartke papieru,
wyszukiwania informacji w stowniku papierowym czy zadawania pytan nauczycie-
lowi — te wszystkie elementy sprawiaja, ze praca nad tekstem zdecydowanie nie od-
powiada standardowemu czasowi pracy zawodowego ttumacza nad podobnym tek-
stem. Odnosi sie to rowniez do etapu wprowadzania poprawek. Nie dos¢, ze z racji
wolniejszego tempa pracy surowe ttumaczenie powstaje dtuzej, to jeszcze wprowa-
dzanie w nim zmian koricowych moze nierzadko oznacza¢ koniecznosé przepisywa-
nia tekstu na nowo, co dodatkowo wydtuza czas przygotowania ostatecznej wersji
ttumaczenia. Wariant nr 2 ze smartfonem, ale bez komputera oznacza zdecydowa-
nie szybsza prace nad tekstem. To, z kolei, pozostawia wiecej czasu na poprawki
i modyfikacje. Jego minusem jest zapisywanie ttumaczenia na kartce papieru, co jak
w pierwszym przypadku moze czasami wymuszac przepisywanie tekstu lub jego ob-
szernych fragmentow. Wariant nr 3 z komputerem pozwala na wprowadzanie po-
prawek na biezagco w edytorze tekstow i bez potrzeby ich przepisywania na nowo,
co zwieksza tempo przygotowania ttumaczenia. W tym modelu pracy nie wystepuje
rowniez przenoszenie uwagi z kartki papieru, na ktorej ttumaczymy do stownika lub
smartfona, co dodatkowo pozwala zaoszczedzi¢ czas. Warto jednak pamietac, ze ze
wzgledu na to, iz cata praca, tj. czytanie, kopiowanie, pisanie, wyszukiwanie infor-
macji, odbywa sie na jednym monitorze, student musi w odpowiedni sposob zarza-
dza¢ informacjami na ekranie. Jesli ma z tym problem, poniewaz np. nie ma do-
swiadczenia w ttumaczeniu na komputerze, to paradoksalnie jego przyblizony czas
pracy moze by¢ dtuzszy niz standard dla zawodowego ttumacza.

8 Na podstawie wtasnych doswiadczer jako nauczyciel przektadu w latach 2017-2019.
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Najwiekszym podobieristwem ekologicznym w wymiarze czasu i tempa
pracy charakteryzuje sie z pewnosciag wariant nr 3, w ktorym komputer jest uzu-
petniony aplikacjg Google Translate jako dodatkowym zrodtem informacji. W ta-
kim trybie studenci s w stanie przettumaczy¢ np. standardowe 1800 znakow ze
spacjami w czasie zblizonym do profesjonalnego ttumacza. W teorii pozostawia
to wiecej czasu na poprawki i sprawdzanie btedow, ale coraz lepsza jakosé ustug
oferowanych przez wspomniang aplikacje moze rownie dobrze oznaczac, ze stu-
denci przygotuja wysokiej jakosci ttumaczenie w czasie duzo krotszym niz ten
przeznaczony na wykonanie tego zadania. Jesli taka sytuacja bedzie sie powta-
rza¢, moze to zmusi¢ nauczyciela do zmiany struktury i tresci zaje¢ lub sktoni¢ do
zwiekszenia liczby ttumaczen lub tempa pracy. Co znamienne, z perspektywy po-
dobienstwa ekologicznego do sytuacji wspotczesnego ttumacza, gdzie stawki za
1800 znakow ze spacjami stajg Sie coraz nizsze, to raczej to drugie, zdawatoby
sie mniej pedagogiczne, rozwigzanie bytoby bardziej odpowiednie. W tym kon-
tekscie, ostatni wariant, w ktorym aplikacja dostarcza surowe ttumaczenia tek-
stu, astudent jest ich post-edytorem, nastrecza zdecydowanie najwiekszych
trudnosci. Dzieje sie tak dlatego, ze czas i tempo pracy studentdw zalezg prak-
tycznie w catosci od jakosci surowego ttumaczenia, jakie dostarczy oprogramo-
wanie. W rezultacie, ten tryb pracy wymyka sie ogolnym poréwnaniom czaso-
wym, ktére mozna stosowac do poprzednich wariantow.

6. Podsumowanie i wnioski

Niniejszy tekst stawiat sobie za cel poruszenie dwoch zagadnien. Pierwsze z nich
to oméwienie wptywu nowych technologii ttumaczeniowych na podstawowe in-
terakcje studentdw z nauczycielem podczas procesu ttumaczenia w trakcie zajec
oraz na asymetrie wiedzy miedzy nimi. Analiza trzech wariantéw tradycyjnych
zaje¢ ttumaczeniowych (analogowego, z Internetem, z aplikacja do ttumaczenia
automatycznego) pozwolita na pokazanie, ze wprowadzenie do sali zajeciowej
nowoczesnych technologii ttumaczeniowych moze mie¢ znaczacy wptyw na te
dwa powiazane ze sobg aspekty interakcji nauczyciela ze studentami. Po pierw-
sze, moze zmniejszy¢ asymetrie wiedzy miedzy nauczycielem a studentami.
Dzieje sie tak dlatego, ze nowe technologie stuza jako dodatkowe zewnetrzne
zrodta informacji jezykowych i pozajezykowych, ktére niejako zastepuja nauczy-
ciela w trakcie pracy nad tekstem. Po drugie, pojawienie sie nowych zrédet in-
formacji moze skutkowaé znacznym zmniejszeniem poziomu i czestosci interak-
cji miedzy nauczycielem a studentami podczas ttumaczenia. Obie tendencje wy-
daja sie by¢ najsilniej obecne w przypadku najbardziej zaawansowanego tech-
nologicznego trybu pracy na zajeciach, tj. zkomputerem, Internetem i z opro-
gramowaniem do ttumaczenia automatycznego.
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Drugie zagadnienie dotyczyto analizy podobienstwa ekologicznego, czyli
tego, w jakim stopniu praca ttumaczeniowa na zajeciach w trybie tradycyjnym
jest podobna do pracy zawodowego ttumacza. Jak pokazano, najblizsze ekolo-
gicznie pracy wspotczesnego ttumacza sa zajecia, gdzie studenci pracujg na kom-
puterach z dostepem do Internetu i oprogramowania Google Translate. Takie
warunki sprawiaja, ze w odniesieniu do trzech omawianych wymiaréw majg do
dyspozycji praktycznie takie same zewnetrzne zrédta wiedzy jak ttumacz, dzia-
taja w podobnym trybie, ktory umozliwia im z kolei pracowanie w czasie zblizo-
nym do tempa pracy profesjonalnego ttumacza.

Na osobne podsumowanie zastuguje wariant, w ktérym aplikacja do ttuma-
czenia automatycznego jest wykorzystywana przez studentow jako zrédto suro-
wych ttumaczers wymagajacych post-edycji. W takim trybie pracy specyfika zajeé
ttumaczeniowych ulega diametralnej transformacji na polu interakcji, asymetrii
wiedzy oraz podobienstwa ekologicznego. Po pierwsze, student przestaje by¢ ttu-
maczem, a zostaje redaktorem, co wymaga posiadania i rozwijania innych umie-
jetnosci i kompetencji. Podobng zmiane przechodzi nauczyciel, ktory zamiast do-
radzac w sytuacjach problemowych (np. stylistyczno-gramatycznych), wspélnie ze
studentami staje sie jednym z redaktoréw, co wymaga z kolei opracowania no-
wych form interakcji na zajeciach znacznie odbiegajacych od tradycyjnego mo-
delu. W efekcie, zmianie ulega rowniez definicja asymetrii wiedzy. Po drugie, rola
post-edytora wprowadza nowe pojecie podobienstwa ekologicznego. W koncu,
praca ttumacza znacznie rozni sie od bycia redaktorem tekstu, a wiec kryteria stu-
z3ce ocenie podobienstwa pracy studentow na zajeciach rowniez ulegaja zmianie.

Konkludujac, wydaje sie, ze powyzsze ustalenia pozwalajg na sformutowanie
kilku ogdlnych wnioskow zwigzanych z przysztoscia dydaktyki przektadu w dobie no-
woczesnych technologii ttumaczeniowych. Jesli przyja¢, ze kazdemu nauczycielowi,
w duchu nawotywar Bowker (2004) czy Gouadec (2007), zalezy na tym, aby praktyka
pedagogiczna byta jak najbardziej zorientowana na potrzeby rynku i rzeczywiste wa-
runki pracy, to rozwigzaniem wydaje sie niepoprzestawanie w trakcie zaje¢ na kom-
puterze czy smartfonie, ale rozszerzenie mozliwosci pracy studentow na uzywanie
oprogramowania do ttumaczenia automatycznego. W ten sposob beda oni mogli pra-
cowac w sposéb najbardziej zblizony do wspétczesnych ttumaczy. Z drugiej strony, na-
lezy by¢ gotowym na to, ze odbedzie sie to kosztem ograniczenia interakcji podczas
ttumaczenia oraz obnizenia pozycji nauczyciela jako zrodta wiedzy. Warto jednocze-
$nie pamietac, ze pojawienie sie aplikacji do ttumaczenia automatycznego na zaje-
ciach moze mie¢ jeszcze jeden niespodziewany skutek — moze by¢ zaproszeniem do
pojscia o jeden krok dalej. Tym kolejnym etapem jest opisywane wczesniej redagowa-
nie surowych ttumaczer automatycznych przez studentow zamiast ich ttumaczenia.
To zas moze, w rezultacie, oznacza¢ koniecznos¢ zmiany nazwy zajec z ,,ttumaczenia
specjalistycznego” na ,post-edycje ttumaczenia generowanego automatycznie”.
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