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The level of the preparedness of foreign language teachers to work with
students with special educational needs — assumptions and facts

One of the assumptions of the educational reform introduced in 2004 was social
integration, which was supposed to have been facilitated by opening main-
stream schools to students with disabilities and special educational needs. The
article attempts to determine the level of implementation of the inclusion con-
cept in Polish schools using the example of foreign language teaching more than
10 years after the reform was introduced. The paper also aims at presenting
problems related to the process of inclusion. In the first part, some fundamental
terms are explained, namely, inclusive education, the premises of effective inclu-
sion, as well as special educational needs. The second part contains a description
of a survey and the presentation of its results. The findings show that the lack of
systemic vision, insufficient organization and facilities as well as lack of environ-
mental cooperation are key issues which hinder effective inclusion.

Keywords: inclusive education; students with special educational needs; for-
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1. Wstep

Jednym z gtéwnych zatozers zmian w systemie oswiaty z 2004 roku byto przeciwdzia-
tanie dyskryminacji, wyrownywanie szans edukacyjnych, zwiekszenie dostepnosci
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szkolnictwa na wszystkich poziomach nauczania oraz integracja spoteczna,
oparta na zatozeniu, ze szkolnictwo ogodlnodostepne stanie sie otwarte dla
uczniow niepetnosprawnych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (Dz. U.
2004 nr 256, poz. 2572). O specjalnych potrzebach edukacyjnych lub specjalnych
trudnosciach w uczeniu sie méwimy wtedy, gdy zaburzenia w funkcjonowaniu
dziecka powodujg problemy w spetnianiu obowigzku szkolnego. Jesli taka sytu-
acja ma miejsce, uczniowie wymagaja zapewnienia specjalnej organizacji ksztat-
cenia oraz stworzenia warunkow edukacyjnych dostosowanych do ich potrzeb i
mozliwosci (Gtodkowska, 2011).

Jak pokazuje tabela 1, dzieci i mtodziez ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi coraz czesciej korzystajg z oferty szkolnictwa ogélnodostepnego. Ich
liczba rosnie lub utrzymuje sie na statym poziomie mimo pogtebiajacego sie nizu
demograficznego. Dane te moga swiadczyé o wiekszej swiadomosci na temat
znaczenia i zalet integracji spotecznej, sygnalizujac jednoczesnie, ze szkoty ogol-
nodostepne sg coraz czesciej konfrontowane z potrzebami i ograniczeniami
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dla placowek edukacyjnych,
ktore pragna rzetelnie realizowac zatozenia reformy i proponuja zindywidualizo-
wang pomoc zgodng z potrzebami rozwojowymi, edukacyjnymi oraz predyspo-
zycjami uczniow (Dz.U. 2004 nr 256, poz. 2572, Art. 1, pkt. 4, 5, 5a), stanowi to
nie lada wyzwanie organizacyjne i merytoryczne.

Tabela 1 Liczba ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach podsta-
wowych i gimnazjach w wybranych latach z uwzglednieniem réznych form organiza-
cyjnych edukacji (opracowanie wiasne na podstawie danych GUS, dostepne https://
stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5488/1/9/1/0s
wiata_i_wychowanie_w_roku_szkolnym_2014-2015.pdf)

szkota oddziat klasa klasa ogdinodostepna
rok szkolny | podstawowa | specjalny wszkole | integracyjnaw szkole w szkole
specjalna podstawowej podstawowej podstawowej
1995/1996 82999 6613 2036 4158
2000/2001 52020 3207 6897 37890
2012/2013 23411 771 13969 20565
2014/2015 23577 857 14652 23944
rok szkolny gimngzjum oddzigf spegjalny w | klasa integrapyjna w | klasa og.élnodpstepna
specjalne gimnazjum gimnazjum w gimnazjum
2000/2001 30367 1672 1109 15432
2012/2013 27949 886 7172 14062
2014/15 25125 697 7014 14386

O specjalnych potrzebach edukacyjnych méwi sie w odniesieniu do uczniéw
niestyszacych, niedostyszacych, niewidomych, stabowidzacych, niepetnosprawnych
ruchowo (w tym z afazja), uposledzonych umystowo w stopniu lekkim, umiarkowanym
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lub znacznym, z autyzmem (w tym z zespotem Aspergera). W sytuacji, gdy u jednej
0soby wystepuje wiecej niz jedna niepetnosprawnos¢, mamy do czynienia z nie-
petnosprawnoscia sprzezong (Dz. U. 2010, nr 228, poz. 1489). Do grupy dzieci i
mtodziezy o specjalnych potrzebach edukacyjnych mozna zaliczy¢ takze osoby ma-
jace specyficzne trudnosci w uczeniu sie, ktorych przyktadem jest dysleksja.

Warto zwréci¢ uwage na to, ze zmiany w podejsciu do rozumienia istoty
niepetnosprawnosci dajg sie zauwazy¢ takze w odniesieniu do stosowanej ter-
minologii. Dzieki wiekszemu uwrazliwieniu na problemy osob niepetnospraw-
nych rezygnuje sie ze stosowania hazewnictwa kojarzacego sie pejoratywnie, ta-
kiego jak inwalidztwo czy uposledzenie. Nawet termin osoba niepefnosprawna,
uznany za okreslajacy i determinujacy catoksztatt takiej osoby, ustepuje coraz
czesciej miejsca okresleniu osoba z niepefnosprawnoscig, wskazujagc tym sa-
mym, ze niepetnosprawnosé jest tylko jedng z cech, nie stanowigcych o istocie
istnienia tej osoby (Karpinska-Szaj, 2013). Marek (2001) sugeruje wrecz, aby wy-
powiadajac sie na temat niepetnosprawnosci w kontekscie edukacyjnym zrezy-
gnowac z okreslen odnoszacych sie do kryteriow medycznych i spotecznych i po-
stuluje uzywanie okreslenia specjalne potrzeby edukacyjnel. Ich rozpoznanie i za-
spokojenie ,,powinno sta¢ sie najwazniejszym obowigzkiem systemu edukacji wo-
bec dzieci niepetnosprawnych” (2001, s. 31)2. | wreszcie, edukacja wtaczajaca skupia
sie bardziej na dziecku niz na programie nauczania i zaktada, ze kazde dziecko uczy
sie i rozwija indywidualnie. Nalezy wiec stworzy¢ mu takie warunki, ktore najlepiej
beda odpowiadaty jego potrzebom i mozliwosciom (Al-Khamisy 2013, s. 27).

2. Koncepcje ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w
szkotach ogélnodostepnych

Jak podkresla Karpiniska-Szaj (2013, s. 15), ,,mozliwosci wsparcia rozwoju ucznia
Z niepetnosprawnoscia w szkotach ogoélnodostepnych zalezg od sposobu rozu-
mienia istoty niepetnosprawnosci i przyjetego modelu ksztatcenia”. Cho¢ pro-
blemami oséb niepetnosprawnych zaczeto zajmowac sie stosunkowo pézno, to
w ostatnich latach zainteresowanie tg problematyka wzrasta, na co nie bez
wptywu pozostajg przemiany zycia spotecznego, krytycznie odnoszace sie do se-
gregacji oséb niepetnosprawnych i izolowania ich od spoteczerstwa (Szumski,
2011). Poczatki zmian w podejsciu do 0séb niepetnosprawnych zaczety sie silniej

! Oryginalna pisownia autora

2 powstate w wyniku ekspertyz i badar okreslenie specjalne potrzeby edukacyjne (ang. spe-
cial educational needs), noszace tez miano niepefnosprawnosci szkolnej, zostato uzyte po raz
pierwszy w raporcie Mary Warnock (1978). Z raportu wynika, ze 18% populacji dzieci posiada
specjalne potrzeby edukacyjne (za Szumski 2011, s. 15-16 oraz http://www.educationen-
gland.org.uk/documents/warnock/) (ostatni dostep 11.01.2016) .
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zaznaczaé na poczatku lat 70. XX wieku, w szczegolnosci w Europie Zachodniej.
Przyczynita sie do tego szeroko rozumiana pedagogika humanistyczna, ktora
miata wptyw na zmiane systemu wartosci i podkreslata potrzebe odnoszenia sie
z szacunkiem do roznic indywidualnych. W zwigzku z tym przestano uwazac, ze
dzieci niepetnosprawne wymagaja specjalnej edukacji i zaczeto upowszechnia¢
ksztatcenie integracyjne, ktore zaktadato opracowanie specjalnych programow,
dostosowanych do ich potrzeb i mozliwosci. Jednym z czynnikdw, dzieki ktéremu
dostrzezono potrzebe ksztatcenia integracyjnego, byta rosnaca liczba uczniow,
ktorzy nie byli w stanie sprosta¢ wymaganiom szkoty ogélnodostepnej.
Koncepcja edukacji integracyjnej wykazata jednak szereg stabosci, poniewaz
zbyt silnie uwzgledniata swoiste potrzeby oséb niepetnosprawnych, natomiast
wspalne nauczanie — jeden z najwazniejszych czynnikdw udanej integracji — odby-
wato sie w bardzo ograniczonym wymiarze czasu. Na bazie tej krytyki zaczeta sie roz-
wija¢ na poczatku lat 90. XX wieku koncepcja edukacji wigczajgcej, nazywanej row-
niez edukacjg inkluzyjng, opartej na zatozeniu, ze mozliwa jest jedna, wspolna dla
wszystkich szkota, ktdra docenia i wspiera réznorodnosé wszystkich uczniow. Gtod-
kowska (2010, s. 74) definiuje edukacje inkluzyjng jako proces ,,wspdlnego ksztatce-
nia ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich sprawnymi rowiesnikami
w szkole ogolnodostepnej. Warunkiem efektywnosci tego procesu jest zapewnienie
petnego poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej oraz takiego wsparcia psy-
chospotecznego, metodycznego, organizacyjnego, technicznego, ktoére pozwali na
zaspokojenie ich specjalnych potrzeb edukacyjnych wynikajacych z ich indywidual-
nego rozwoju’®. W literaturze przedmiotu zaznaczaja sie rézne podejscia do idei edu-
kacji wtaczajacej. Szumski (2011, s. 16-17) proponuje jednak wyodrebnienie pieciu
powigzanych ze sobg cech, ktdre sa dla edukacji wtaczajacej konstytutywne:
e szkota rejonowa ksztatci wszystkich uczniow, takze tych z niepetnospraw-
noscia i specjalnymi potrzebami edukacyjnymi;
e uczniowie stanowia heterogeniczna grupe;
e program nauczania jest wspolny dla wszystkich uczniow, ale jest jednocze-
$nie elastycznie dopasowywany do specyficznych potrzeb edukacyjnych;
e nauczyciel klasowy jest wspierany przez zespot specjalistow;
e system pomocy specjalnej jest w sposob elastyczny i zindywidualizo-
wany dostosowany do potrzeb poszczegdlnych ucznidw.
Edukacja wtaczajgca umozliwia przygotowanie dzieci i mtodziezy do zycia w spote-
czenstwie | skuteczng integracje, poniewaz, jak podkresla Szeligiewicz-Urban (2011),
kontakty ze zdrowymi rowiesnikami stymulujg rozwoj i uruchamiajg badz wzmacniaja
strategie kompensacyjne ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

% Dostepne na http://www.1lo.com.pl/pedpsych/materialy_szkoleniowe_cz_l.pdf (ostatni
dostep 10.04.2017).

226



Poziom przygotowania nauczycieli jezyka obcego do pracy z uczniami o specjalnych potrzebach...

3. Warunki skutecznej inkluzji na przyktadzie nauczania jezyka obcego i trudno-
sci z jej realizacjq

Hurrelmann (2002, s. 15-16) definiuje socjalizacje jako proces, w ktorym biologicznie
uwarunkowany organizm ludzki rozwija swoja osobowos¢ pod wptywem srodowiska,
w ktorym funkcjonuje, stajac sie jednoczesnie zdolng do dziatania jednostka spo-
teczna. Z pojeciem socjalizacji korespondujg terminy edukacja i wychowanie. Takze
inkluzja ma zwigzek z socjalizacja, poniewaz umozliwia jednostce — cho¢ naznaczonej
biologicznie niepetnosprawnoscia — Wigczenie w zycie spoteczne. Rozwdj jednostki
odbywa sie w roznych srodowiskach. W kontekscie edukacyjnym mowi sie o srodowi-
skach uczenia sie bedacych ogétem warunkow, w ktorych zachodzi ten proces. Skta-
daja sie na nie cztery wymiary. Dwa pierwsze z nich to uczen, cechujacy sie szeregiem
mocnych i stabych stron (do ktérych mozna zaliczy¢ na przyktad specjalne potrzeby
edukacyjne), posiadajacy okreslone zainteresowania, motywacje i przekonania oraz
nauczyciele i inni specjalisci od uczenia sie. Dwa kolejne wymiary srodowiska uczenia
sie to tres¢ (uczenie sie czego?) oraz obiekty, sprzet i technologie (gdzie i za pomoca
czego?). Wszystkie te elementy oddziatujg na siebie wzajemnie tworzac wtasna dyna-
mike (Dumont, Istance, 2013, s. 52). W procesach socjalizacyjnych mtodych ludzi nie
do przecenienia jest grupa rowiesnicza, poniewaz zaspokaja potrzebe wspolnoty i
wspotdziatania (Hurrelmann, 2002). W przypadku edukacji wtaczajacej bedg jg stano-
wili inni uczniowie petnosprawni i ci z niepetnosprawnoscia, z ktorymi uczen nawia-
zuje relacje interpersonalne i dziata przejmujac rozne funkcje oraz wykonujac rézne
zadania. Wazna role odgrywa wspétpraca z rodzicami lub opiekunami ucznia, w szcze-
golnosci, jesli przybiera ona forme partnerstwa edukacyjnego i obejmuje dziatania po-
mocowe i wspierajace. Jak pokazujg badania, istnieje pozytywna korelacja pomiedzy
poziomem wspotpracy rodzicow i nauczycieli a osiggnieciami szkolnymi uczniow (Wi-
niarski, 2013). Niezwykle wazng role w ksztattowaniu postaw akceptacji, tolerancji
oraz w uwrazliwianiu na potrzeby i mozliwosci dzieci z niepetnosprawnoscig petni na-
uczyciel (Zawadzka-Bartnik, 2010). Liczne badania wykazaty, ze jakos¢ srodowiska, w
ktorym funkcjonuje uczen oraz wsparcie, jakie otrzymuje od srodowiska spotecznego
i szkolnego, majg znaczacy wptyw na jego sukces szkolny (Janicka, 2011)*. Nie bez
wptywu na jakos¢ srodowiska uczenia sie jest tez obiektywna rzeczywistos¢, w ktorej
osadzone sg procesy edukacyjne oraz polityka edukacyjna paristwa znajdujaca swoj
wyraz w obowiazujgcych aktach normatywnych, majaca wptyw na przyjety przez pan-
stwo model ksztatcenia i znajdujaca swoje odzwierciedlenie chocby w kierunkach
dziatania oraz priorytetach w systemie finansowania (Al-Khamisy, 2013, Pfeiffer,
2001). Czynniki te sktadaja sie na catoksztatt procesoéw edukacyjnych.

4 Przywotany artykut zawiera przeglad badan dotyczacy wptywu érodowiska spotecznego i
szkolnego na sukces szkolny i poziom umiejetnosci ucznidw.
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Model lokalnej wspofpracy na rzecz dzieci ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi, opracowany na zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej, opiera sie
na przestance, ze bez wspotpracy catego srodowiska, tj. szkét i placowek oswia-
towych, instytucji samorzadowych, 0séb i organizacji pozarzadowych dziataja-
cych na rzecz dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz bez zaanga-
zowania rodziny, wsparcie dziecka nie bedzie skuteczne. W modelu tym zaktada
sie tworzenie lokalnej koalicji na rzecz wspierania dziecka i jego rodziny, ktéra
powstaje na poziomie gminy przy ewentualnym udziale powiatu (Szumilas, Czo-
pinska, 2015). Mozna wiec przyjaé, ze skutecznos¢ procesu ksztatcenia, jakosé
ustug edukacyjnych oraz mozliwosci wsparcia ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi bedzie zaleze¢ od wielu instytucji i czynnikdw powigzanych ze
soba w sposéb nierozerwalny i oddziatujacy na siebie nawzajem.

Nalezy zauwazy¢, ze kryteria sukcesu procesu edukacyjnego nie sa w przy-
padku uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tatwe do okreslenia.
Przyktadem moze by¢ nauka jezykdw obcych, ktéra oprocz nabywania kompe-
tencji komunikacyjnej w jezyku obcym moze miec szereg dodatkowych wartosci
o0 charakterze zarbwno kognitywnym, jak i spotecznym. Mozna zaliczy¢ do nich
kompensowanie zaburzonych funkcji poprzez rozwijanie umiejetnosci uczenia
sie, poszerzenie mozliwosci poznawczych, podwyzszanie samooceny czy tez po-
prawe funkcjonowania spotecznego (Burzynska, 2011; Domagata-Zysk; Karpin-
ska-Szaj, 2011, Karpinska-Szaj, 2011). Al-Khamisy (2013, s. 51-52) zauwaza, ze
czynniki miekkie, takie jak rozwijanie mocnych stron, zainteresowarn, predyspo-
zycji, redukowanie ograniczen czy radzenie sobie w zyciu codziennym srodowi-
ska szkolnego i pozaszkolnego — a wiec elementy udanej inkluzji — trudno pod-
daja sie obiektywnym pomiarom. Omawiajac warunki udanej inkluzji w procesie
nauki jezyka obcego, warto przywota¢ za Karpirnska-Szaj wskazniki Knostera
(2009). Aby nauka jezykow obcych mogta by¢ zakoriczona sukcesem, takze w przy-
padku uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, powinny by¢ uwzgled-
niane nastepujace wskazniki:

e wizja, wedtug ktorej szkota winna wiedziec, jakie efekty chce osiggnaé, pra-
Cujac z uczniem niepetnosprawnym oraz jaka jest wartos¢ dodana nauki je-
zyka obcego, zaréwno dla tego ucznia jak i dla catego zespotu klasowego;

e wiedza na temat programOw nauczania, trybu i kryteriow oceniania oraz
mozliwosci i ograniczen, jakie nauczyciel ma w tym wzgledzie;

e umiejetnosci, ktore stanowia implementacje wiedzy na temat specyficz-
nych uwarunkowan pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia;

e grodki, jakich potrzebuje nauczyciel, aby wesprze¢ ucznia w dziataniu;
moga naleze¢ do nich dodatkowe, zaadaptowane do potrzeb ucznia z nie-
petnosprawnoscia, materiaty dydaktyczne lub podijecie decyzji o czest-
szym stosowaniu jezyka ojczystego;
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e wsparcie ze strony innych nauczycieli, rodzicow, innych uczniow lub spe-
cjalistow;

e plan dziafania, ktéry dotyczy podejmowania lub modyfikacji dziatan, w
taki sposob, aby osiggnac zatozone cele (Knoster, 2009, za: Karpiriska-Szaj
2011, s. 70-71).

Szkota realizujgca postulaty nauczania wiaczajacego postrzega réznorod-
nos¢ (w tym takze niepetnosprawnosc) jako wartosé, zas uczen niepetnosprawny
nie jest traktowany przez pryzmat swoich deficytow, ale w sposéb holistyczny,
jako osoba majaca zarowno mocne jak i stabe strony i wymagajaca adekwatnego
wsparcia. W szkole takiej mozliwe jest nawigzanie wspotpracy i relacji emocjo-
nalnych miedzy osobami niepetnosprawnymi i w petni sprawnymi, zas programy
nauczania uwzgledniajg indywidualne mozliwosci oraz potrzeby dziecka, tj.: te-
rapeutyczne, spoteczne oraz poznawcze (Karpinska-Szaj 2013, s. 40).

Wiedza na temat zapewnienia osobom ze specjalnymi potrzebami eduka-
cyjnymi dobrej jakosci ksztatcenia i stworzenia im optymalnych warunkow roz-
woju jest szeroka, zas obowiazujace akty normatywne wskazujg na swiadoma
polityke panstwa w tym wzgledzie. Dostepne badania wskazujg jednakze na sze-
reg problemdw, na jakie napotyka w rzeczywistosci szkolnej koncepcja ksztatce-
nia inkluzyjnego. Z badan przeprowadzonych wsrdd polskich nauczycieli wynika,
ze najczestsze problemy utrudniajace realizacje idei integracji to: zbyt duze zréz-
nicowanie rodzajow niepetnosprawnosci uczniow w tej samej klasie, brak spe-
cjalistycznych pomocy dydaktycznych, niewystarczajgca pomoc ze strony specja-
listycznych placowek, niewystarczajagce przygotowanie materialno-organiza-
cyjne do ksztatcenia integracyjnego, zbyt mata liczbe godzin pozalekcyjnych
przeznaczona na zajecia rewalidacyjne, a takze zbyt liczne klasy (Pachowicz,
2011). Do probleméw wymienianych przez nauczycieli nalezag ponadto: trudny
dostep do informacji na temat danej niepetnosprawnosci, brak uregulowan
prawnych i wskazan metodycznych odnosnie specjalnych programéw przedmio-
towych dla ucznia z deficytem, brak lub utrudniona wspotpraca z rodzicami lub
opiekunami dziecka czy brak akceptacji kolegow z klasy (patrz: Karpirska-Szaj,
2011). Z kolei badania Gajdzicy (2011) dotyczace ucznidow z niepetnosprawno-
$cig intelektualng w szkotach ogélnodostepnych wskazuja, ze ponad potowa re-
spondentow w grupie 183 nauczycieli roznych przedmiotow deklaruje brak przy-
gotowania do pracy z uczniem lekko niepetnosprawnym intelektualnie, zas co
czwarty badany deklaruje brak jakiejkolwiek wiedzy w tym zakresie. Zaledwie
4% twierdzi, ze jest dobrze przygotowana do pracy z uczniami z ta niepetno-
sprawnoscig, mimo ze az 87% uwaza siebie za wystarczajaco lub srednio przygo-
towanych do pracy w szkole. Takie rozdzielanie samooceny swojej kompetencji
zawodowej w pracy z uczniami petnosprawnymi oraz z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi sygnalizuje niedostrzeganie przez nauczycieli zwigzku
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miedzy pedagogika 0golng a pedagogika specjalng. By¢ moze wtasnie dlatego
prawie potowa badanych nauczycieli jest zdecydowanie przeciwna ksztatceniu
uczniow z lekka niepetnosprawnoscia intelektualng w szkotach ogolnodostep-
nych (Gajdzica, 2011).

Badani nauczyciele wskazuja na 0got na czynniki zewnetrzne jako stano-
wigce przeszkode w realizowaniu koncepcji edukacji wtgczajacej. Poniewaz jed-
nak skutecznos¢ wdrazania zmian edukacyjnych zalezy w duzej mierze od sa-
mych nauczycieli, warto przyjrze¢ sie ich niezbednym kompetencjom oraz posta-
wom W pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

4. Kompetencje i 0sobowos¢ nauczyciela w pracy z uczniami niepetnosprawnymi

Jednym z najwazniejszych warunkow udzielania efektywnego wsparcia uczniowi
Z niepetnosprawnoscia jest wiedza na temat funkcjonowania i potrzeb edukacyj-
nych danego ucznia, wynikajacych z posiadanej niepetnosprawnosci oraz umie-
jetnos¢ zastosowania tej wiedzy w praktyce, umozliwiajgca nauczycielowi do-
strzezenie problemu i podjecie odpowiednich dziatarh kompensacyjnych.
Dziecko niepetnosprawne postrzega siebie najczesciej w kategoriach nie-
powodzenia. Wynika to z trudnosci w uczeniu Sie oraz niemoznosci uczestnicze-
nia w rywalizacji edukacyjnej, jaka czesto ma miejsce w typowych klasach szkol-
nych. Aby dzieci nie przezywaty frustracji wynikajacej z niezaspokojonych po-
trzeb edukacyjnych potrzebujg odpowiedniego wsparcia (Wyczesany, 2001).
Dlatego tez w pedagogice specjalnej poswieca sie duzo miejsca osobowosci na-
uczyciela i podejmuje proby zestawienia tych cech, ktore maja znaczenie w pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Do najczesciej wymienianych
mozna zaliczy¢ otwartos¢, pasje, zyciowy optymizm, kreatywnos¢, sprawiedli-
wosc¢ i odpowiedzialnosé, a takze dostrzeganie w kazdym dobra i umiejetnosé
wzbudzania ciekawosci u uczniéw (Bartus, 2014). Wazna role odgrywa komuni-
katywnos¢ i tatwos¢ nawigzywania kontaktow interpersonalnych, gdyz nauczy-
ciel musi by¢ przygotowany do pracy w grupie zréznicowanej poznawczo i spo-
tecznie (Karpinska-Szaj, 2013). Niezwykle wazng kompetencja jest takze kreowa-
nie atmosfery sprzyjajacej tworzeniu pozytywnych wiezi emocjonalnych pomie-
dzy uczniami petnosprawnymi oraz uczniami z niepetnosprawnoscia. Postawa
nauczyciela wobec tych uczniéw bedzie wptywata na ksztattowanie sie postaw
akceptacji i wspétpracy oraz pozwoli na zneutralizowanie istniejgcych uprze-
dzen. Do standardéw prakseologicznych zaliczy¢ mozna znajomosé¢ i umiejet-
nos¢ korzystania z aktywnych metod pracy, takich jak na przyktad kinezjologia
edukacyjna Dennisona (wykorzystujaca ¢wiczenia ruchowe do aktywizacji me-
chanizmdw naturalnego rozwoju), metoda dobrego startu (ktGra usprawnia pro-
cesy percepcyjno-motoryczne), pedagogike zabawy, muzykoterapie, czy metode
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dramy, a wiec te metody, ktdre stymulujg obydwie p6tkule mozgowe i integruja
rozne rodzaje aktywnosci (Zawadzka-Bartnik, 2010).

5. Cel i opis badania

Celem przeprowadzonego badania byto zaktualizowanie wiedzy na temat poziomu
przygotowania nauczycieli jezykéw obcych do pracy z uczniami ze SPE® pracujacymi
w szkotach ogolnodostepnych oraz diagnoza problemoéw, z ktérymi sa konfronto-
wani. W tym celu wybrano metode sondazu z zastosowaniem ankiety (tobocki
2006). Ankieta zostata umieszczona w Internecie pod adresem http://freeonline
surveys.com/app/rendersurvey.asp?sid=6iqa73axm4kdtcs568083&refer=5.
Pytania ankietowe objety wybrane obszary szeroko pojetego srodowiska
szkolnego. Pierwszy z analizowanych aspektow dotyczyt wizji placowki edukacyj-
nej dotyczacej ksztatcenia uczniow z SPE: przygotowania materialno-organiza-
cyjnego obejmujacego wyposazenie w sprzety, technologie, pomoce dydak-
tyczne, zatrudnienie pedagoga, nauczyciela wspierajacego, ale takze swiadomo-
sci wartosci dodanej wynikajacej z pracy z uczniami ze SPE. Obszar drugi odnosit
sie do srodowiska rodzinno-rowiesniczego i obejmowat takie aspekty, jak wspot-
praca z rodzicami ucznia ze SPE, wsparcie ze strony innych uczniow, ich gotowos¢
do wspotpracy i pozytywnga, wspierajaca atmosfere w klasie. Trzeci z badanych
obszaréw dotyczyt nauczyciela, tj. jego wiedzy na temat niepetnosprawnosci
oraz odpowiednich do potrzeb uczniéw ze SPE metod pracy, umiejetnosci im-
plementowania tej wiedzy i postaw. Analiza postaw dotyczyta zarowno nasta-
wienia do pracy z uczniami ze SPE, jak i gotowosci do pogtebiania swojej wiedzy
i umiejetnosci oraz aktywnosci w tym zakresie. Jak podkreslono w czesci teore-
tycznej niniejszego artykutu, obszary te funkcjonujg we wzajemnej zaleznosci i
osadzone sg w obiektywnej rzeczywistosci, na ktorg sktadaja sie miedzy innymi akty
normatywne regulujace system edukacyjny w danym kraju, kondycja finansowa
gminy, wysokosé funduszy przeznaczanych na utrzymanie placowek edukacyj-
nych i wiele innych czynnikéw. Czynniki obiektywne nie zostaty poddane dalszej
analizie. Natomiast w odniesieniu do trzech pozostatych obszarow sformuto-
wano nastepujace problemy badawcze:
1. Jaki jest poziom przygotowania placowek edukacyjnych do przyjecia i
wspierania rozwoju ucznidéw ze SPE?

5 Skrét SPE uzywany w opisie przeprowadzonego badania oznacza specjalne potrzeby edukacyjne.
6 Zaproszenie do udziatu w ankiecie rozestane zostato droga mailowa wérdd cztonkéw Pol-
skiego Stowarzyszenia Nauczycieli Jezyka Niemieckiego wraz z prosba o rozpropagowanie
ankiety wsrdd innych nauczycieli jezykdw obcych. Ankieta miata by¢ aktywna przez dwa ty-
godnie. W zwiazku z faktem, ze mato respondentow wypetnito w tym okresie czasu ankiete,
czas ten zostat przedtuzony prawie o miesiac.
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2. Jaki jest poziom wsparcia ze strony srodowiska rodzinnego i rowiesni-
czego w pracy z uczniami ze SPE?
3. Jaki jest poziom przygotowania nauczycieli jezykow obcych do pracy z
uczniami ze SPE w zakresie ich wiedzy, umiejetnosci oraz postaw?
Ankieta miata charakter jakosciowo-ilosciowy. Czes¢ pytan miata forme za-
mknieta. Przy wiekszosci pytan respondenci byli proszeni o komentarz i podanie
konkretnych przyktadow ilustrujacych ich obserwacje oraz doswiadczenia w
pracy z uczniami ze SPE.

5.1. Uczestnicy badania i zakres problematyki

W ankiecie wzieto udziat 33 respondentow i choc¢ byta skierowana do nauczycieli
pracujacych we wszystkich wojewodztwach na terenie kraju najwiecej ankiet
uzyskano z terenu wojewddztwa lubelskiego (45,2%), wielkopolskiego (19,4%)
oraz podkarpackiego (9,7%). Sposrod respondentow jedynie 10% pracuje w
szkole rejonowej z oddziatami integracyjnymi, a pozostali s hauczycielami pra-
cujacymi w ogoélnodostepnych szkotach rejonowych lub w szkotach ponadgim-
nazjalnych (bez rejonizacji). 51,6% respondentow pracuje w gimnazjach, zas
54,8% to nauczyciele pracujacy na IV etapie edukacyjnym w szkotach ponadgim-
nazjalnych. Wypowiedzi nauczycieli dotyczyty 611 ucznidw, sposrod ktorych naj-
wiecej jest dotknietych problemem dysleksji (rysunek 1).

400 4 349
300 - Niepetnosprawnos¢
intelektualna w
200 - . stopniu
Deflcyt WZrOkU 110 UmiarkOWanym lub
100 - ADHD; 44 l znaczym; 11
5 Zespot Aspergera; 7 8
0 - -_I___I___I___I___I
Dysleksja Deflcyt s’ruchu Nlepe'rnosprawnOSC Autyzm Niepetnosprawnosci
intelektualna w sprzezone

stopniu lekkim

Rysunek 1 Rodzaje SPE w wypowiedziach nauczycieli jezykow obcych

5.2. Problemy nauczycieli jezykdw obcych w realizacji nauczania inkluzyjnego
Nauczyciele poproszenie zostali 0 wskazanie gtownych problemow, jakie sami
dostrzegaja w pracy z uczniami ze SPE. Mieli mozliwosé wielokrotnego wyboru.

Najczestsze, wskazane przez nauczycieli jezykdéw obcych trudnosci, na jakie na-
potykaja w pracy z uczniami ze SPE przedstawia tabela 2:
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Tabela 2 Najczestsze trudnosci wskazywane przez nauczycieli w pracy z uczniami z SPE

Zbyt mata liczba godzin, aby indywidualizowa¢ nauczanie 60,6%
Brak nauczyciela wspierajacego na lekcjach 51,5%
Brak wiedzy, jak taczy¢ teorie z praktyka 51,5%
Zbyt duza liczba uczniéw w klasie 48,5%

Najczesciej wymieniane przyczyny trudnosci dotycza dwdch zasadniczych
obszarow. Do pierwszego z nich zaliczajg sie czynniki niezalezne od samego nau-
czyciela, lecz od decyzji dyrekcji szkoty i pieniedzy przeznaczanych w budzecie
gminy na prowadzenie placoéwki. Drugim obszarem trudnosci wskazywanym przez
nauczycieli s ich wtasne niedostatki w umiejetnosci pracy z uczniem ze SPE.

5.3. Poziom przygotowania placowek edukacyjnych do pracy z uczniami ze SPE

Az 70% respondentow wskazuje na to, ze dyrekcja w ich szkole nie ma wypracowa-
nej konkretnej wizji dotyczacej na przyktad procedur wsparcia czy dostrzegania i
promowania wartosci dodanej pracy z uczniami ze SPE. W szkofach, gdzie wedtug
respondentow taka wizja pracy istnieje, szkota oferuje zajecia korekcyjno-kompen-
sacyjne prowadzone przez przygotowanych do tego nauczycieli oraz posiada opra-
cowany arkusz dostosowania wymagan edukacyjnych, zawierajacy zalecenia do
pracy z uczniami ze SPE. W jednej ze szkét utworzono klase dla uczniow ze SPE, w
ktorej ucza sie przede wszystkim osoby z dysleksja. Klasa liczy jedynie 13 0sob, co —
cho¢ jest wbrew zasadzie inkluzji — zostato wskazane jako korzystne dla uczniéw,
poniewaz moga pracowac w wolniejszym tempie i nie wstydza sie swoich proble-
mow, jako ze kazdy z uczniéw w tej klasie ma specyficzne problemy edukacyjne o
roznym zakresie i stopniu nasilenia. Az 77,4% respondentow podato, ze ich pla-
cowka nie jest wyposazona w sprzety, technologie badz tez pomoce dydaktyczne,
ktore utatwiatyby uczniom ze SPE opanowanie wymaganej wiedzy i umiejetnosci,
stanowigc wsparcie dla nauczyciela. Szkoty lepiej wyposazone posiadajg zgodnie z
deklaracjami nauczycieli na ogot: programy komputerowe (np. Pokonac dysortogra-
fie), tablice interaktywne oraz rzutniki multimedialne. W jednej ze szkot posiadaja-
cych oddziaty integracyjne uczniowie moga korzysta¢ z pomocy dla uczniow niewi-
domych (maszyny do pisania) oraz niedowidzacych (powiekszalniki). Z nielicznymi
wyjatkami uczniow ze SPE obowigzuja te samy programy nauczania, co uczniow bez
SPE. Wiekszos¢ respondentow podkreslata, ze programy te sa takie same, ale
uwzgledniaja indywidualne potrzeby uczniow, szczegdlnie jesli posiadajg oni opinie
i orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicznych. W jednej ze szkot specjalne
programy tworzone sg jedynie dla uczniow z niepetnosprawnoscia intelektualna.
W przewazajgcej mierze szkoty nie oferujg nauczycielom szkolen ani zad-
nych form doskonalenia dotyczacych efektywnych metod pracy z uczniami z SPE.
Jedynie 19,4% (6 osOb) podato, ze w ich szkole oferowane s3 tego typu szkolenia,
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cho¢ jedna osoba przyznata, ze nie brata w nich dotychczas udziatu. Jedna osoba
wskazata, ze wzieta udziat w szkoleniu na temat pracy z uczniem dyslektycznym, a
inna wzieta udziat w kursie na temat autyzmu oraz zespotu Aspergera przeprowa-
dzonym przez mame jednego z uczniow. Jeden z respondentow podat, ze wziat
udziat w kursie oligofrenopedagogiki. Z odpowiedzi ponad 80% respondentow
wynika jednak, ze placéwki edukacyjne przerzucajg odpowiedzialnos¢ za efek-
tywna i skuteczna prace z uczniami ze SPE na nauczycieli, same nie oferujac zad-
nych form doskonalenia w tym zakresie ani wsparcia o innym charakterze.

5.4. Poziom przygotowania nauczycieli jezykdw obcych do pracy z uczniami ze SPE

Jak wspomniano powyzej, do najczesciej wymienianych przez nauczycieli trud-
nosci w pracy z uczniami ze SPE naleza niedostatki organizacyjne placowki. Na-
uczyciele przyznajag jednak, ze czesto sami nie posiadajg wystarczajgcych kom-
petencji i nie czuja sie dobrze przygotowani do pracy z takimi uczniami. Analiza
ilosciowa oraz jakosciowa wypowiedzi respondentéw pozwolita na okreslenie
poziomu wiedzy i umiejetnosci nauczycieli oraz ich postaw wobec nauczania
witaczajacego. Przeprowadzona analiza pozwolita takze na zarysowanie proble-
mow zwigzanych z edukacja inkluzyjng w polskich szkotach.

5.4.1. Wiedza

51,6% ankietowanych przyznato, ze podejmuje samodzielne dziatania majace na
celu podniesienie wiedzy w zakresie pracy z uczniami ze SPE. Jednak prawie tyle
samo nauczycieli nie uczestniczyto w przeciggu dwéch ostatnich lat w zadnych
szkoleniach na ten temat ani nie siegneto do lektury poruszajacej te problema-
tyke. Moze to wyjasniac fakt, ze az 45,5% badanych przyznato, ze nie ma wystar-
czajacej wiedzy na temat sposobOw wtgczania ucznidéw ze SPE w prace klasy, zas
27,3% stwierdzito, ze ma niedostatki co do ogolnej wiedzy na temat niepetno-
sprawnosci. Respondenci, ktorzy korzystali z jakichkolwiek form doskonalenia na
przestrzeni ostatnich dwdch lat wymieniaja: ukoriczenie kurséw kwalifikacyjnych
lub studiéw podyplomowych z zakresu terapii pedagogicznej (2 osoby) oraz oligo-
frenopedagogiki (3 osoby), lekture publikacji na temat SPE, takze tych zamieszcza-
nych w Internecie (np. w czasopismie Jezyki obce w szkole) oraz udziat w szkole-
niach online organizowanych przez wydawnictwa edukacyjne.

5.4.2. Umiejetnosci

45,5% ankietowanych przyznato, ze brakuje im doswiadczenia, jak taczyc¢ teorie z
praktyka w pracy z uczniami ze SPE, choc¢ jednoczesnie potrafili wskazac¢ konkretne
dziatania, jakie podejmujg, wychodzac naprzeciw indywidualnym potrzebom
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uczniow ze SPE. Umiejetnosci te dotyczyty dostosowywania tresci i metod pracy
do indywidualnych potrzeb uczniow, uwzgledniania zainteresowar i mocnych
stron oraz dostosowywania systemu oceniania do potrzeb i mozliwosci uczniow
ze SPE. 79,3% respondentdw podato, ze dostosowuje tresci nauczania oraz me-
tody pracy do indywidualnych potrzeb i mozliwosci ucznidow ze SPE. Dziatania te
polegaja przede wszystkim na roznicowaniu zadan i dostosowywaniu ich do
mozliwosci uczniow — zardbwno podczas pracy w Kklasie jak i w domu — oraz wy-
dtuzaniu czasu pracy na sprawdzianach i kartkdwkach. Konkretne przyktady do-
stosowania dziatan i wymagarn do mozliwosci uczniow ze SPE obejmowaty do-
stosowanie wielkosci czcionki w przypadku uczniéw z deficytem wzroku, dziele-
nie sprawdzianu na mniejsze czesci dla uczniow z ADHD, osobne kryteria oce-
niania prac pisemnych dla dyslektykdéw nie uwzgledniajace poprawnosci orto-
graficznej czy tez uproszczone sprawdziany dla uczniéw o obnizonej sprawnosci
intelektualnej. Inne odpowiedzi wskazuja na preferowanie zadan o charakterze
odtwdrczym. Wiekszosé komentarzy ma jednak charakter bardzo ogolny i
trudno na ich podstawie zorientowac sie, na czym konkretnie te dziatania pole-
gaja (np. jedna w wypowiedzi brzmi ,,zawezenie materiatu do minimum”).

65,5% respondentow uwzglednia zainteresowania i mocne strony uczniéw
ze SPE upatrujac w tym podejsciu przede wszystkim walorow motywujacych i pod-
noszacych samoocene uczniow. Konkretne przyktady dziatarn uwzgledniajacych
zainteresowania i mocne strony uczniow, jakie wymienili respondenci, to podkre-
$lanie postepoOw, nagradzanie wytrwatosci czy tez systematycznosci, staran, zaan-
gazowania, proponowanie zadar dodatkowych, odwotujacych sie do zaintereso-
wan uczniow, takze z innych dziedzin (np. pomoc przy organizacji imprez klaso-
wych, umozliwienie przygotowania prezentacji na temat ulubionej druzyny pitkar-
skiej). Jeden z przyktadow wart jest zacytowania: ,,Uczen z niedostuchem swietnie
znajacy sie na programach komputerowych opracowat nagranie stuchowiska ra-
diowego, ktore tworzyt wraz z kolegami w grupie”. Jednym z czesciej wymienia-
nych sposobow uwzgledniania mocnych stron uczniow jest sprawdzanie wiedzy w
formie najbardziej odpowiadajacej mozliwosciom danego ucznia ze SPE.

83,3% nauczycieli dostosowuje system oceniania do mozliwosci uczniow
ze SPE poprzez uwzglednianie w ocenianiu wktadu pracy, zaangazowania, aktyw-
nosci i motywacji ucznia, a nie jedynie samego efektu koricowego. Jedna z re-
spondentek podata, ze w jej szkole przygotowywane przez uczniow ze SPE pro-
jekty, referaty, dialogi lub krétkie wypracowania oceniane sa wedtug tagodniej-
szej niz w przypadku pozostatych uczniow skali. Natomiast kartkOwki i spraw-
dziany oceniane sg wedtug sztywnej skali zawartej w wewnatrzszkolnym syste-
mie oceniania. Czes¢ nauczycieli przygotowuje osobne sprawdziany, z mniejsza
niz dla pozostatych ucznidw ilosciag materiatu przeznaczonego do opanowania i
uwzgledniajace zalecenia poradni psychologiczno-pedagogicznej.
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5.4.3. Postawy

70% respondentow postrzega ksztatcenie uczniow ze SPE w klasach ogolnodo-
stepnych bardzo pozytywnie i raczej pozytywnie, podkreslajac przede wszyst-
kim, ze jest to korzystne z punktu widzenia tych uczniow, gdyz daje im wieksze
szanse na osiggniecie celow edukacyjnych niz w izolacji od uczniéw bez SPE. Pod-
kreslano, ze przy odpowiednim motywowaniu uczniowie ze SPE osiggaja pozy-
tywne wyniki. Korzysci z edukacji inkluzyjnej czerpia zgodnie z komentarzami re-
spondentdw takze ich ,,zdrowi” rowiesnicy, ktdrzy otrzymujg szanse na uczenie
sie tolerancji oraz empatii. Wspdlna nauka przyczynia sie takze do lepszej inte-
gracji. W grupie pozytywnie nastawionych do koncepcji edukacji wtaczajacej
znalazty sie jednak wypowiedzi, ze mimo checi niesienia pomocy uczniom ze
SPE, nauczyciele czujg niedostatki wiedzy i maja poczucie, ze dziataja raczej ,,po
omacku”. 22% nauczycieli postrzega inkluzyjng koncepcje nauczania bardzo ne-
gatywnie i raczej negatywnie. Argumenty przeciwne inkluzji podkreslajg brak
przygotowania zarowno placowek edukacyjnych, jak i nauczycieli, ktérzy czesto
nie potrafig w odpowiedni sposob interpretowac zalecen do pracy z uczniami ze
SPE zawartych w opiniach i orzeczeniach poradni psychologiczno-pedagogicznej,
nie sg do tej pracy przygotowani merytorycznie i nie otrzymuja wsparcia w tym
zakresie (cho¢ jedynie 12,1% podato, ze nie otrzymuje wsparcia ze strony peda-
goga szkolnego). Respondenci z tej grupy sa zdania, ze uczniowie ze SPE uczacy
sie w szkotach ogolnodostepnych rzadko osiggajg sukces edukacyjny, co ich bar-
dzo demotywuje i sktania do negatywnych zachowan, podczas gdy nauka w kla-
sach integracyjnych, w ktorych uczniowie moga liczy¢ na pomoc nauczyciela
wspierajacego, lepiej stuzy ich rozwojowi. Pojawity sie tez pojedyncze gtosy, ze
na edukacji inkluzyjnej tracg wszyscy uczniowie, poniewaz ,,ani petnosprawni, ani
niepetnosprawni nie rozwijaja sie rytmicznie”. Warto jednak podkresli¢, ze na
sukces inkluzji ma wptyw wspoétpraca ze srodowiskiem rodzinnym, na co wska-
zuje wypowiedz jednej z ankietowanych nauczycielek: ,,Z jednej strony jestem na
nie, bo prowadzitam tzn. probowatam prowadzi¢ lekcje w klasie, w ktorej mia-
tam 2 ucznidéw z ADHD - cata klasa na tym tracita, bo swoj czas i energie pozyt-
kowatam na uspokojenie tudziez zmobilizowanie tej dwojki do pracy. Z drugiej
strony, te dzieciaki nie majg wptywu na swoje deficyty i ja np. jako rodzi¢ [rodzic
— korekta M. J.] chciatabym zapewni¢ swojemu dziecku normalny dostep do na-
uki, szkoty itp. Mysle, ze wielu rodzicow zrzuca odpowiedzialnos¢ za edukacie i
prace z dzieckiem na pracownikow szkoty i to jest ogromny minus. Dlatego wta-
$nie nie wiem, czy jestem pozytywnie czy tez negatywnie nastawiona”.
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5.4.4. Poziom wsparcia ze strony srodowiska rodzinnego i réwiesniczego w pracy
Z uczniami z SPE

Zacytowana powyzej wypowiedz sugeruje uwrazliwienie na problematyke edu-
kacji inkluzyjnej. Wskazuje jednak, ze nauczyciele pozostawieni sg czesto z tym
problemem sami sobie, zas srodowisko rodzinne czesto bezradne wobec proble-
mOw i potrzeb dziecka ze SPE ceduje odpowiedzialnos¢ za jego edukacje i wy-
chowanie na szkote. Nalezy podkresli¢, ze takie wypowiedzi trudno uznac za jed-
nostkowe, gdyz 21,2% respondentow wskazato zle uktadajaca sie wspotprace z
rodzicami jako jedna z trudnosci w pracy z uczniami ze SPE.

6. Podsumowanie i dyskusja

Celem przeprowadzonego badania byta proba odpowiedzi na pytanie o poziom
realizacji koncepciji inkluzji w polskich szkotach na przyktadzie nauczania jezykow
obcych. Ze wzgledu na niewielki zasieg przeprowadzonej diagnozy trudno formu-
towac daleko idace wnioski. Podsumowujac watki poruszone w badaniu, mozna
jednak dostrzec pewne trudnosci w realizacji idei inkluzji. Wydaje sie, ze najgo-
rzej przygotowane do realizowania koncepcji nauczania inkluzyjnego sa pla-
cowki edukacyjne jako instytucje. Nie posiadaja one na og6t ani przygotowania
organizacyjno-materialnego (materiatow edukacyjnych, wyposazenia technicz-
nego, nowoczesnych technologii), ktére utatwityby uczniom ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi nauke, ani sprecyzowanej wizji, jak praca z tymi uczniami
mogtaby wygladac i jakie korzysci mogtaby przynies¢ catej szkolnej spotecznosci,
zas klasy, w ktérych ucza sie uczniowie ze SPE sg zbyt liczne. Wiekszos¢ z opisa-
nych placowek, cho¢ teoretycznie realizuje Rozporzadzenia Ministerstwa Eduka-
cji Narodowej, to oprdcz faktu przyjecia uczniow ze specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi do szkoty, do czego obliguje ich ustawa, zdaje sie nie oferowac ni-
czego, co umozliwitoby udana inkluzje. Nauczyciele — cho¢ mozna zarzuca¢ im
oczywiscie braki w edukacji, zbyt rzadkie korzystanie z form doskonalenia zawo-
dowego lub nieprzychylne wobec edukacji inkluzyjnej postawy — wydaja sie by¢
pozostawieni z problemem sami sobie. Zatrudniajaca ich placowka edukacyjna
czesto nie oferuje im wsparcia, poniewaz nie otrzymujg pomocy ze strony nau-
czycieli wspierajacych, o ile szkota ogdlnodostepna bez oddziatow integracyj-
nych takowych nie zatrudnia. Rzadkoscig s3 nowoczesne pomoce naukowe,
ktore utatwityby nauke uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Wreszcie nawet zdobywanie wiedzy i pogtebianie umiejetnosci pracy z uczniami o
specjalnych potrzebach edukacyjnych szkota pozostawia w gestii nauczycieli nie ofe-
rujac regularnych szkolen ani kursow, dzieki ktorym mogliby efektywniej realizowac
koncepcje edukacji inkluzyjnej, ani — co wydaje sie najbardziej zastanawiajace — nie
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wymagajac od nauczycieli doskonalenia w tym zakresie. Jesli wzig¢ pod uwage,
ze ponad jedna piata ankietowanych wskazuje zta wspotprace z rodzicami jako
zrodto trudnosci w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
rysuje sie obraz dziatarn mato skoordynowanych, na ktérego tle wyrdzniaja sie
niezbyt liczne jasne punkty dobrych praktyk.

Proba odpowiedzi na te deficyty zdaje sie by¢ wspomniany juz model lo-
kalnej wspofpracy na rzecz dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, kto-
rego gtownymi celami sg miedzy innymi zwiekszenie efektywnosci dziatar lokal-
nych instytucji realizujgcych zadania na rzecz dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz zwiekszenie ich szans edukacyjnych. Model ten zaktada, ze w
proces wsparcia maja by¢ silniej angazowane lokalne instytucje, stuzby i organi-
zacje pozarzadowe oraz osoby prywatne. Koordynatorem i organizatorem tych
dziatarn powinna by¢ jednostka samorzadu terytorialnego. Model sktada sie z
siedmiu etapéw. Etap | dotyczy rozpoznania trudnosci, specyficznych proble-
mOw oraz potrzeb rodzin uczniow ze SPE. Na tym etapie ma miejsce nawigzanie
wspotpracy z rodzicami ucznia ze SPE. Etap Il zaktada utworzenie lokalnej koalicji
na rzecz wspierania dziecka i jego rodziny. Jej tworca powinna byc¢ jednostka sa-
morzadu terytorialnego, ktéra koordynuje dziatania réznych instytucji i angazuje
profesjonalistow do udzielania wsparcia. Etap Il polega na powotaniu lokalnego
koordynatora czy tez lidera, ktory bedzie koordynowat dziatania roznych insty-
tucji zaangazowanych w proces wspomagania oraz utrzymywat staty kontakt z
rodzicami, uczestniczyt w spotkaniach zespotu wspierajacego i inicjowat nie-
zbedne do rozwigzania probleméw dziatania. Koordynatorem powinna zosta¢
osoba cieszaca sie zaufaniem w danej spotecznosci lokalnej, komunikatywna,
kompetentna i uktadajaca sobie dobrze kontakty z innymi ludzmi. Na IV etapie
powinno mie¢ miejsce okreslenie zasad wspoétpracy i komunikacji, dzieki ktorym
mozliwe bedzie stworzenie otwartego na potrzeby dzieci ze SPE srodowiska.
Etap V dotyczy pracy zespotowej. Na tym etapie zostajg ustalone sposoby i rodzaje
potrzebnego wsparcia oferowanego przez rozne instytucje. Dzieki wymianie in-
formacji ma by¢ mozliwe szybkie i efektywne podjecie dziatan. Etap VI dotyczy
realizacji i monitorowania dziatan, co odbywa sie w scistej wspotpracy z rodzing
dziecka. W razie potrzeby nastepuje modyfikacja dotychczasowego planu. Na VIl
etapie model zaktada utworzenie portalu internetowego dla rodzicow dzieci ze
SPE oraz 0séb zaangazowanych w proces wsparcia dzieci i ich rodzin (Szumilas,
Czopinska, 2015)’. Model ten, ktérego koordynatorem miataby by¢ jednostka
samorzadu terytorialnego, przewiduje dziatania zakrojone na bardzo szeroka skale
zaliczajac do instytucji wsparcia obok szkoty ogélnodostepnej, pomoc spoteczna,

" Dostep na http://www.bc.ore.edu.pl/Content/844/Model_wspolpracy_lokalnej.pdf (ostatni
dostep 10.04.2017)
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organizacje pozarzadowe, sad, biblioteke pedagogiczna, placowke doskonalenia
nauczycieli, uczelnie wyzsze, inne szkoty, np. specjalne, poradnie psychologiczno-
pedagogiczne, system opieki zdrowotnej oraz media. Wydaje sie stusznym zato-
zenie, ze aby wsparcie ucznia ze SPE byto skuteczne, musi mie¢ ono charakter
systemowy i musi tagczy¢ w sobie prace wielu organow i instytucji. Jak najbardziej
zasadne jest rowniez wiaczanie rodzicéw uczniow ze SPE w system wsparcia.
Jednak angazowanie instytucji takich jak sad czy biblioteka pedagogiczna wydaje
sie dyskusyjne. W koncepcji dydaktyki inkluzyjnej najwazniejsza role odgrywaja
relacje. Szczegdlna role przypisuje sie relacji pomiedzy nauczycielem a uczniem
oraz wzajemnym relacjom wsrdd kadry pedagogicznej i wsrdd uczniow, ktore sa
warunkiem tworzenia atmosfery sprzyjajacej uczeniu sie (Reich, 2014). Planujac i
wspierajac proces uczenia sie, dobierajgc odpowiednie metody nauczania, pre-
zentujgc efektywne strategie uczenia sie, udzielajgc informacji zwrotnej i
wzmacniajac W uczniu poczucie wtasnej wartosci i wiare we wtasne sity nauczy-
ciel tworzy atmosfere zaufania i motywuje uczniow do wysitkow. Warto, aby te
wysitki byty wspierane przed odpowiednio dobrany i przemyslany system szko-
len, monitorowanie pracy nauczyciela przez zaangazowang dyrekcje szkoty,
wspotprace oraz wymiane doswiadczen z innymi nauczycielami wsparta pomoca
psychologéw i pedagogow. Badaniom nad efektywnoscig takich mini-modeli
wsparcia nalezaty bez watpienia poswieci¢ wiecej uwagi.
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