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Language transfer as preparation for consecutive translation

The article constitutes and attempt to define the role of language transfer as
form of preparation for professional consecutive translation. Transfer in trans-
latology is a cognitive process of interpreting and producing L1 texts in L2.
Training with elements of language transfer is necessary in the process of ed-
ucation at every level. It is surely indispensable for prospective translators or
interpreters. Even though the article is grounded in the assumptions of the
theory of translation, it deals with the issue from a practical perspective. The
author presents examples of exercises which contain elements of language
transfer and demonstrates how they could develop a translator’s competence
as both acommunicator and a teacher of translation.
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1. Wstep

Droga do ksztatcenia ttumacza, zawodu popularnego dzis dzieki proponowanym
od kilku lat specjalizacjom translatologicznym na kierunkach filologia lub lingwi-
styka stosowana, na poziomie studiow licencjackich, magisterskich czy podyplo-
mowych, powinna prowadzi¢ przez doswiadczenia na ptaszczyznie transferu je-
zykowego. Obecnos¢ éwiczen z transferu na lekcji jezyka obcego jest niezbedna
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po to, by w przysztosci osoba legitymujaca sie znajomoscia tego jezyka na pozio-
mie C1 mogta podja¢ ksztatcenie w celu nabycia kompetencji translatoryczne;.
Podane w tytule artykutu pojecie transferu wymaga w tym miejscu zdefiniowa-
nia zgodnie z obszarem dyscypliny. W jezykoznawstwie mianem transferu okre-
slany jest wptyw pierwszego jezyka (J1) na produkcje i odbior drugiego jezyka
(J2). Transfer negatywny, czyli przenoszenie do J2 struktur, ktore s poprawne
tylko w J1, wynika z interferencji jezykowej. W wyniku transferu pozytywnego
dochodzi do produkcji poprawnych, czyli zbieznych struktur w J2 (Widta, 2011,
s. 54). W obszarze translatologii, ktora wprawdzie wyrosta z jezykoznawstwa, ale
czerpie z pokrewnych dyscyplin humanistycznych, w tym badan komparatystycz-
nych z zakresu estetyki tekstu, kulturoznawstwa czy psycholingwistyki, transfer
jest pojeciem ztozonym. W ramach ttumaczenia konsekutywnego transfer nalezy
rozumiec jako proces polegajacy na mentalno-kognitywnym przetwarzaniu tek-
stu wyjsciowego przez ttumacza (Grucza, 2010; Zmudzki, 2005, 2009, 2010). W tym
wymiarze pierwszy krok transferowy polega na interpretacji i rekonstrukcji tekstu
wyjsciowego zgodnie ze specyfika i kulturg jezyka wyjsciowego, nastepnie na ko-
gnitywnym jego przeprofilowaniu dla potrzeb jezyka i kultury docelowej (Zzmudzki,
2010, s. 181). Zadanie translacyjne jest wiec zadaniem komunikacyjnym, spetnia-
jacym okreslona funkcje determinowang przez szereg czynnikow zewnetrznych,
i jako takie miesci sie w koncepcji ttumaczenia jako aktu komunikacji interjezyko-
wej i interkulturowej, zaproponowanej przez Franciszka Grucze (1990) czy Krzysz-
tofa Lipinskiego (2000), o ktorej jest mowa w dalszej czesci artykutu.

Osiggana kompetencja translatoryczna, zwtaszcza po studiach I-go i ll-go
stopnia jest zdecydowanie bardziej osadzona w teorii niz praktyce (patrz Koziel-
ska, 2014, s. 285-290; Matgorzewicz, 2010, s. 21-30). Wynika to z faktu, iz pro-
gramy studiéw ktadg nacisk na przekazanie wiedzy i umiejetnosci korzystania
zZ narzedzi krytyki ttumaczenia, podczas gdy sama praktyka ttumaczenia pozostaje
na drugim planie. Warto tu przywotac artykut Agaty Kozielskiej (2014) o mozli-
wych formach przygotowania do zawodu ttumacza i réznicach koncepcyjnych
miedzy ksztatceniem akademickim i zawodowym. Przygotowany przez autorke
przeglad kierunkdw i instytucji ksztatcgcych ttumaczy oraz proponowanych przez
nie rozwigzan pozwala wyciggna¢ wniosek, ze, wbrew opinii zwolennikow prag-
matycznego lub teoretycznego profilu ksztatcenia, wybor jednego profilu nigdy
nie bedzie wtasciwym rozwigzaniem. Nie mozna dzisiaj bowiem pozbawié ksztat-
cenia ttumaczy ani pierwiastka pragmatycznego, ani fundamentow teorii, ponie-
waz w sytuacji koniecznosci zastosowania konkretnych rozwigzan translator-
skich znajomos¢ teorii okazuje sie niezbedna.

Koncepcje ksztatcenia ttumaczy niezwykle rzadko i gtownie na studiach pody-
plomowych uwzgledniaja specjalizacje osobno w ttumaczeniu pisemnym lub/i
ustnym, czesto nie zwazajac na fakt, iz sg to dwie rézne kompetencje, wymagajace
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roznego podejscia i przygotowania merytorycznego, zarbwno uczacego Ssie, jak
i nauczajacego (Matgorzewicz, 2010, s. 21-22) Jednak nawet w przypadku ksztat-
cenia na studiach podyplomowych pamietac nalezy, ich celem jest przygotowanie
absolwenta od strony warsztatu do rozwigzywania okreslonych zadan translator-
skich. Bez bardzo dobrze przygotowanego narzedzia, jakim jest znajomos¢ (co
warto podkresli¢) obu jezykow, tj. jezyka ojczystego i drugiego, oraz sztuki trans-
feru, nawet najlepiej prowadzone zajecia z warsztatu nie doprowadza do oczeki-
wanego efektu i nie doprowadza do uksztattowania profesjonalnego ttumacza.
Niniejszy artykut opiera sie ha dwdch zatozeniach, ktére odwotuja sie do
teorii translacji oraz do doswiadczen zebranych dzieki prowadzeniu zaje¢ w ra-
mach praktycznej nauki jezyka, przedmiotow specjalizacyjnych i warsztatow
z translacji dla przysztych ttumaczy jezyka niemieckiego. Pierwsze zatozenie wigze
sie z korzysciami stosowania zadan wykorzystujacych zjawisko transferu w ucze-
niu sie i nauczaniu jezyka obcego (Caspari, 2013; Réssler, Reimann, 2013). Zada-
nia z elementami Sprachmittlung (pol. przekazu, transferu jezykowego), opraco-
wane przy uwzglednieniu poziomu uczacego Sie, przygotowuja zarowno do
swiadomego korzystania ze znajomosci jezyka obcego w zyciu prywatnym i za-
wodowym, jak i do uczestnictwa w akcie komunikacji interjezykowej. Tego ro-
dzaju zadania sa narzedziem wspomagajacym dalsze ksztatcenie majace na celu
wyksztatcenie profesjonalnego ttumacza komunikatow pisemnych i ustnych.
Mozna przyjaé, ze liczba zadarn odwotujaca sie do transferu jezykowego
W nauczaniu jezykow obcych jest niewystarczajaca. Jednym z argumentow po-
twierdzajacych te teze sg trudnosci studentéw filologii na studiach I-go i 1l-go
stopnia, jak rowniez stuchaczy studiow podyplomowych w nabywaniu kompe-
tencji w zakresie ttumaczenia ustnego. Transfer jezykowy i tym samym rozwija-
nie refleksji jezykowej stopniowo buduja umiejetnosé korzystania z jezyka ob-
cego i wrazliwos¢ na poprawnos¢ zarowno w jezyku ojczystym, jak i drugim. Tre-
$cig specjalizacji translatologicznej i studiow podyplomowych z translacji po-
winno by¢ zatem nie wprowadzanie Sprachmittlung, co, niestety, czesto ma
miejsce, z uwagi na niewystarczajace przygotowanie studentow do realizacji ta-
kich zadan, ale rozwijanie zdolnosci do swiadomego korzystania z mozliwosci
transferu w procesie nauczania i przyswajania odpowiednich metod i strategii,
niezbednych w pracy ttumacza pisemnego i ustnego. Niestety, zazwyczaj brakuje
¢wiczen z wykorzystaniem techniki ttumaczenia ustnego i pisemnego w naucza-
niu jezyka obcego na nizszych poziomach lub ich wykorzystanie jest niewystar-
czajace, podczas gdy ¢wiczenia zasadzajace sie na swiadomym transferze poja-
wiajg sie czesto dopiero na przedmiotach powigzanych ze sztuka ttumaczenia.
Z tego powodu przy realizacji zadan na zajeciach specjalizacyjnych wyktadowca
poswieca zbyt wiele uwagi korekcie kompetencji w zakresie gramatyki i leksyki
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jezyka obcego, a zbyt mato rozwijaniu strategii translatorskiej w toku realizacji
przyktadowych zadan profesjonalnych.

2. Ttumaczenie w nauczaniu jezyka obcego w przesztosci i dzis

Koncepcje nauczania jezyka obcego w XVI i XVII wieku zaktadaty osiggniecie
kompetencji jezykowej, ktéra pozwolita czytac¢ i rozumieé teksty obcojezyczne.
W podrecznikach do nauki jezyka francuskiego z XVII i XVIII wieku dominuje ttu-
maczenie we wszystkich mozliwych wariantach przy strukturalnym dopasowa-
niu jezyka docelowego do jezyka wyjsciowego. Przetom w tym wzgledzie przy-
nosi reforma jezykow nowozytnych i koncepcja anglisty, Wilhelma Viétora, wy-
tozonaw 1882 r. z jednoznacznym postulatem eliminowania z procesu nauczania
metody opartej na ttumaczeniu. Brak ¢éwiczen polegajacych na ttumaczeniu miat
przyczynic sie do podniesienia sprawnosci komunikacyjnej osob uczacych sie je-
zyka. Skutkiem takiego zatozenia byto uznanie w wielu koncepcjach obecnosci
jezyka ojczystego za zbedng lub wrecz szkodliwg (Konigs, 2008; Viétor, 1882,
1982). Jezyk ojczysty i ttumaczenie przestaty odgrywac jakakolwiek role w pro-
cesie nauczania. Dopiero w latach 70. XX w. doszto w obszarze niemieckojezycz-
nym do debaty na ten temat. W nowych programach nauczania jezyka obcego,
proponowanych przez Wolfganga Butzkamma (1973), jezyk ojczysty pojawit sie
jako czynnik motywujacy. Butzkamm dziatat jednak wéwczas przy zdecydowa-
nym sprzeciwie uznanych juz specjalistow w zakresie dydaktyki (m.in. Ettinger,
1975; Kleineidam, 1974). Teze bronigcg obecnosci jezyka ojczystego Butzkamm
powtorzyt na poczatku XXI w., odnoszac swoje twierdzenia do wynikdéw prowa-
dzonych przez kilkanascie lat badan w zakresie psycholingwistyki (Butzkamm,
2002). Efekty jego wieloptaszczyznowych analiz wskazywaty na fakt, ze lekcewa-
zenie czy wrecz rezygnacja z posiadanej wiedzy, w tym przypadku ze znajomosci
jezyka ojczystego, w procesie przyswajania drugiego jezyka, moze miec¢ nega-
tywny wptyw na osiggniecie oczekiwanej kompetencji w jezyku docelowym.
Zdaniem Butzkamma udziat jezyka ojczystego jako jezyka wyjsciowego jest nie-
odzowny i moze stanowi¢ wazne wsparcie w nauce. Ze wzgledu na utrwalong
juz w tym czasie negatywng postawe nauczycieli wobec korzystania z jezyka oj-
czystego w procesie nabywania kompetencji w jezyku obcym, argumenty
Butzkamma nie spotkaty sie ze zrozumieniem. Krytycy jego koncepcji, przy braku
zrozumienia dla jego postulatow, obawiali sie powrotu metody opartej na ttu-
maczeniu struktur gramatycznych i leksykalnych.

Ttumaczenie w procesie nauki jezyka jest czyms innym niz ttumaczenie
stosowane w procesie nabywania kompetencji translatorskich. Mamy tu do czynie-
nia z klasyczng opozycja postrzegania ttumaczenia jako formy ¢wiczenia i ttumacze-
nia jako sprawnosci (Konigs, 2008, s. 301). Procesy wigzace Sie z przyswajaniem
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jezyka obcego i ttumaczeniem wiazg sie z dokonywaniem uogélnien, ktore
uczacy sie w swojej autonomii tworzy na rozne sposoby. Odniesienie do jezyka
ojczystego wptywa wiec na swiadome przyswajanie tresci w drugim jezyku i na
ksztattowanie refleksji jezykowej. Ponadto, nauczyciele nie moga nie dostrzegac,
gdyz jest to krzywdzace przede wszystkim dla uczacych sie, ze znajomos¢ jezyka
obcego jest wykorzystywana w roznych codziennych sytuacjach, w ktorych
wazny jest Sprachmittlung, tj. umiejetny transfer miedzyjezykowy, posrednicze-
nie miedzy jezykami w celu przekazywania okreslonych tresci (Konigs, 2008; Ca-
spari, 2013; Rossler, Reimann, 2013). Sprachmittlung to posredniczenie, kompe-
tencja polegajaca na umiejetnosci przekazywania tresci eksplicytnych (wyrazo-
nych i jednoznacznych informacji) i implicytnych (sensu, skojarzen, gry stéw), nie
tylko pomiedzy jezykami rozumianymi jako system znakéw, ale réwniez pomie-
dzy obszarami rzeczywistosci pozajezykowej, ktore majg bezposredni wptyw na
kod jezykowy i go w pewien sposdb wspottworza. Kwestie strukturalne, takie jak
zgodnosé konstrukcji zdaniowych czy tez stylu wypowiedzi, o ile nie ma on
wptywu na reakcje, powinny pozostac na drugim miejscu.

Nalezy tutaj zauwazy¢, ze dokonywanie umiejetnego transferu, uwzglednia-
jacego tres¢, cel i odbiorce komunikatu, to kompetencja, ktérej nie mozna utozsa-
miac z umiejetnoscig ttumaczenia, ale jest to etap na drodze do rozwoju warsz-
tatu. Zatozenie takie jest niewatpliwe stuszne, zwtaszcza wobec faktu, ze wiek-
szos¢ definicji samego procesu ttumaczenia zaktada, ze kryterium dostownosci nie
istnieje (Lipinski, 2000, 2006, s. 18-24), a zadanie ttumacza polega na dazeniu do
osiggniecia analogii przekazu, zgodnie z podstawowymi kategoriami, ktore pozo-
stajg w Scistej relacji do typologii ttumaczonych komunikatéw, tj. kategorii sensu
(teksty informacyjne), formy (teksty estetyczne) czy apel (teksty apelatywne, re-
klamowe badz tez propagandowe). O ile w przypadku form pisemnych pierwszo-
planowa funkcja jezykowa, ktéra decyduje o typie tekstow, jest stosunkowo tatwa
do okreslenia, o tyle w przypadku komunikatu ustnego zwtaszcza funkcje informa-
cji i apelu pozostaja czesto na tym samym poziomie pod wzgledem ich waznosci,
zobowigzujac ttumacza do transferu zarowno wyrazonych tresci, jak i ukrytych od-
wotan i gry skojarzen w przekazywanej wiadomosci. Ttumaczenie jest procesem
komunikacji interjezykowej i interkulturowej (Lipiriski, 2000, s. 20). Ttumacz staje
sie posrednikiem miedzy dwiema odrebnymi sytuacjami komunikacyjnymi, ktore
musi potaczyé. Jego zadanie polega m.in. na wtasciwej interpretacji tekstu orygi-
nalnego i przekazaniu go uzytkownikowi jezyka docelowego. To ,,przekazanie”
obejmuje nie tylko przekodowanie na ptaszczyznie jezykowej, ale rowniez na ptasz-
czyznie kulturowej i mentalnej uczestnikow tego ztozonego procesu komunikacii.

Osoba, ktora dazy do osiggniecia kompetenciji jezykowej na poziomie C1 lub C2
I W przysztosci bedzie wykorzystywata jezyk obcy w przestrzeni zawodowej, w sposob
naturalny czesto bedzie uczestnikiem Sprachmittlung, procesu interkulturowego
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i interjezykowego. Zgodnie z postulatem Lipiriskiego (2000) i Gruczy (1984, 1990),
kompetencja translatologiczna odwotuje sie do wielojezycznosci i jednoczesnie
kompetencji interkulturowej ttumacza. Anna Matgorzewicz (2010) umieszcza
w ramach kompetencji kognitywnej kompetencje strategiczng, odnoszaca sie do
dziatania w celu realizacji zadan pomiedzy rozumieniem tekstu wyjsciowego i pro-
dukcjg tekstu docelowego. Kompetencja metakognitywna tymczasem zaktada
swiadomos¢ jezyka i kultury oraz samoswiadomos¢ ttumacza. Powinna wspierac
decyzje podejmowanie przez ttumacza polegajace na dokonywaniu wyboru; jest
zatem kompetencja polegajaca na zdolnosci rozwigzywania probleméw (Matgo-
rzewicz, 2010, s. 25). Postulat strategicznej i metakognitywnej kompetencji
translatorycznej wymaga od ttumacza refleksji jezykowej i kompetenciji interkul-
turowej, ktdra jest osiggana w procesie uczenia sie i podlega uzupetnianiu oraz
aktualizacji. W tym kontekscie nalezatoby wskaza¢ z jednej strony na dwa ob-
szary swiadomosci, tj. swiadomosé jezykowa i kulturowa, a z drugiej na samo-
swiadomos¢ ttumacza i jego poczucie odpowiedzialnosci za profesjonalng reali-
zacje zadan. Pojecie kompetencji translatorycznej jako kompetenciji strategicznej
jest, zwtaszcza w ostatnich latach, istotnym przedmiotem badan jezykoznawcow
(Grucza, 1990; Kielar, 1988; Lipinski, 2000, 2006; Pisarska, Tomaszkiewicz 1998;
Reiss, 2001; Snell-Hornby 1998).

3. Transfer jezykowy jako zadanie przygotowujace do ttumaczenia konsekutywnego

Rozwdéj kompetencji strategicznej jest mozliwy dzieki uwzglednieniu komunika-
tywnych koncepcji przektadoznawstwa. Ich autorami sa teoretycy niemieccy i pol-
scy, m.in. Christiane Nord (2001), Katharina Reiss (2001), Frank G. Konigs (2008),
Jurgen Stéhle (2009), Franciszek Grucza (1984, 1990) czy Krzysztof Lipinski
(2000). W teorii Danici Seleskovitsch (1968), ktora stanowi podstawe nowocze-
snego podejscia do koncepcji translatorycznych, jezyk nie jest workiem stow,
z ktérego mozemy dowolnie wybierac i dopasowywac poszczegolne elementy.
Zatozenie, ze wystarczy przettumaczy¢ stowa z jezyka wyjsciowego na ich odpo-
wiedniki w jezyku docelowym, tak aby uzyska¢ analogiczny komunikat, oznacza-
toby, ze jezykom mozna przypisa¢ obiektywng, samodzielng egzystencje, co
oczywiscie nie jest prawda. W wybranych dyskusjach teoretycznych (m.in. Hum-
boldt, 1820; Weinrich, 1964) jezyk pozostaje czesto niestusznie na drugim miej-
scu w relacji do procesu myslenia wtasnie ze wzgledu na znaczenie przypisywane
stowom. Jezyk jest narzedziem i materiatem wymagajacym opracowania, stad
o ile jezyk mozemy postrzegac jako kod, to sztuka méwienia i tym samym trans-
feru, ktéry dokonuje sie w ttumaczeniu, jest sztuka kreatywna, pozwalajaca na
stosowanie nieograniczonej liczby rozwigzan, oczywiscie w ramach poprawnosci
gramatycznej i logiki tworzenia danego komunikatu (Stéhle, 2009, s. 158-163).
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Decydujace znaczenie w procesie translacji odgrywa niewatpliwie umie-
jetnos¢ i technika interpretacji tekstu wyjsciowego, czesto rozstrzygajaca o po-
prawnym przekazie w postaci tekstu docelowego. Adepci sztuki translatorskiej
powinni zna¢ zatozenia funkcjonalne skoposu, i to nie tylko w wymiarze wy-
ktadni. Skopos jest determinantem procesu ttumaczenia, tak w wymiarze pisem-
nym, jak i ustnym, cho¢ przy ttumaczeniu ustnym jest to bardziej bezposrednio, nie-
malze natychmiastowo weryfikowalne. Cel ttumaczenia, czyli co, dla kogo i w jakim
celu jest ttumaczone, staje sie podstawowym determinantem. Koherencja komuni-
katu, sytuacji i odbiorcy stanowi o sukcesie aktu translacji.

Podsumowujac, kompetencja translatoryczna oznacza przede wszystkim
umiejetnos¢ zastosowania konstruktywnego rozwigzania kazdej sytuacji transla-
torycznej na ptaszczyznie interlingwalnej i interkulturowej. Warto tu zwrdcic¢
uwage na pojecia sytuacja i zadanie, szczegétowo omaowione przez wspomnia-
nego wczesniej Konigsa (2008). Wprowadzenie transferu do zajeé z jezyka ob-
cego pociaga za soba koniecznos¢ odrdznienia zadania od éwiczenia. Cwiczenie
jest czesto zorientowane na osiggniecie konkretnego celu w wymiarze tzw. ma-
tych krokéw (np. znajomos¢ struktur, leksyki) (Bausch, 2006; Muller-Hartmann,
Schocker-von Ditfurth, 2005). Zadanie jako obszar dziatania jest kompleksowe,
wieloptaszczyznowe i zgodnie z koncepcja autonomii powinno umozliwié ucza-
cym sie wiasna refleksje nad jego rozwigzaniem, przy czym wynik tego rozwia-
zania powinien stac sie odpowiedzialnoscig uczacego sie. Zadanie tworzy prze-
strzen, w ktorej uczacy sie, podejmujac dziatania majace na celu jego rozwiaza-
nie, odpowiada za metode transferu jezykowego i czyni z tych dziatar przedmiot
wiasnych refleksji (Konigs, 2008, s. 304) Oceniajgcym poprawna lub btedna in-
terpretacje komunikatu jest odbiorca. To wtasnie on lub ona staje sie w tym wy-
miarze adresatem zadania i ocenia poprawnos¢ jego realizacji przez swoja reak-
cje. W tym znaczeniu zadania w obszarze Sprachmittlung zblizaja uczacego sie
do realnych sytuacji aktu ttumaczenia konsekutywnego w przysztosci.

Doswiadczenia dydaktyczne w zakresie ksztatcenia translatorycznego po-
zwalajg wyodrebnié rodzaje ¢wiczen i techniki, ktore wprowadzone do zajeé
spetniaja kilka funkcji. Obok funkcji jezykowych i interkulturowych moga one sty-
mulowac rozwoj swiadomosci, chec¢ zgtebienia regut jezyka ojczystego i obcego
oraz witasciwego ich stosowania; moga wptywac na poprawnosc i logicznos¢ for-
mutowania mysli oraz zdolnosé koncentracji, zwtaszcza w sytuacjach wymagaja-
cych szybkiej reakcji. Takie zadania wspierajg ksztatcenie sprawnosci mowienia
W jezyku ojczystym i jezyku obcym w sytuacji stresujacej, jaka niewatpliwe jest
koniecznoé¢ ttumaczenia ustnego. Cwiczenia i zadania jezykowe umozliwiajace
ksztattowanie swiadomosci i rownolegta prace w jezyku obcym i ojczystym, jesli
s3 W 0goble elementem ksztatcenia jezykowego na poziomie sredniozaawanso-
wanym i zaawansowanym, pojawiaja Sie czesciej w obrebie sprawnosci pisania.
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Przedmiotem niniejszych rozwazan jest jednak przede wszystkim umiejetnos¢
transferu ustnego, ktorego elementy i techniki mieszcza sie w obrebie dwaoch
sprawnosci: rozumienia ze stuchu i méwienia. Po ¢wiczenia ksztattujace te umie-
jetnos¢ prowadzacy zajecia siegaja rzadko lub wcale. Przyczyn takiego stanu rze-
czy mozna upatrywac¢ w kilku czynnikach. Po pierwsze, obcigzeniem moze by¢
wiasne doswiadczenie uczenia sie jezyka obcego i brak konfrontacji z takim ro-
dzajem zadan. Po drugie, taki stan rzeczy czesto wynika z przekonania o koniecz-
nosci dazenia do osiggania jedynie komunikatywnosci i tym samym bazowanie
na ¢wiczeniach jednojezycznych przy konsekwentnym eliminowaniu jezyka oj-
czystego. Warto tu rowniez wspomnieé o braku narzedzi, wypracowanych me-
tod, gotowych szablondw i ¢wiczen. Tego typu zadania nauczajacy musi opraco-
wac samodzielnie, korzystajac z autentycznych zrodet.

Ksztatcenie sprawnosci mowienia w jezyku obcym i ojczystym réwnocze-
$nie jest dla nauczyciela niewatpliwie wiekszym wyzwaniem niz standardowe
¢wiczenie umiejetnosci komunikacyjnych. Zadania w obszarze translacji wyma-
gaja indywidualnego podejscia, tzn. uwzglednienia poziomu stuchacza, uszano-
wania jego autonomii w nabywaniu kompetencji jezykowych, predyspozycji cha-
rakterologicznych (swoboda w wypowiadaniu sie, kreatywnos¢, zdolnos¢ po-
prawnego formutowania mysli, wyrazania pogladow). Moga one tez ewentual-
nie wymagac przetamywania barier w mowieniu wynikajacych z osobowaosci lub
zahamowan powstatych na skutek wczesniejszych doswiadczen, w tym czestego
korygowania, czasami obcigzonego brakiem obiektywizmu i wrecz krytykanckim
odniesieniem nauczyciela.

Doswiadczenie dydaktyczne autorki pozwala zatozy¢, iz wprowadzanie
¢wiczen dopasowanych pod wzgledem stopnia trudnosci do poziomu jezyko-
wego otwiera uczniéw na nowe mozliwosci wykorzystania swojej kompetencji.
Mobwiac o dopasowaniu do poziomu jezykowego, nalezy uwzglednic¢ nie tylko
stopien trudnosci materiatow dydaktycznych pod wzgledem struktur i leksyki. Ro-
dzaje wprowadzanych ¢wiczen oraz techniki ich wykonywania powinny byc¢ takze
adekwatne do wieku, horyzontu poznawczego czy temperamentu stuchacza.

Skutki braku ¢wiczenia transferu jezykowego, ktore sa odczuwalne zwtasz-
cza na zaawansowanym poziomie nauki jezyka obcego, to przede wszystkim brak
krytycznego podejscia do wtasnego funkcjonowania w jezyku ojczystym, zdolno-
$ci samooceny, jak rowniez umiejetnosci wyrazania analogicznych tresci w obu
jezykach. Ponadto, przy nastawieniu na prace tylko w jezyku docelowym istnieje
niebezpieczenstwo, ze uczacy sie bedzie miat coraz mniejszy zasob stow w jezyku
ojczystym ze wzgledu na brak ¢wiczen z ekwiwalentami i mozliwosci weryfikacji
norm jezykowych. Zarébwno uczniowie, jak i studenci postrzegaja jezyk ojczysty
jako wiedze nabyta w sposob trwaty i nie widza koniecznosci pracy w celu podno-
szenia jego jakosci. Tymczasem, abstrahujac od zasobu stownictwa i stylu wyrazania
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mysli, uzytkownicy danego jezyka popetniaja rowniez liczne btedy w obszarze gra-
matyki. Nie jest to stabos¢ jedynie Polakow. Nauczajac studentdéw bedacych rodzi-
mymi uzytkownikami jezyka niemieckiego, mozna dostrzec podobne problemy
wynikajace z niewystarczajgcej swiadomosci jezyka ojczystego. Btedy rodzimych
uzytkownikow jezyka polskiego to przede wszystkim btedy w rekcji i szyku zdania
(gramatyka) oraz niewtasciwe dopasowanie pojeé, zwigzkow frazeologicznych
i idioméw do wyrazanych tresci (problemy na ptaszczyznie konotacji). Wspo-
mniane wyzej braki w znajomosci jezyka ojczystego, w tym w szczegdlnosci nie-
wiasciwe budowane konotacje, beda najczesciej wystepujaca przyczyng btedéw
w realizacji zadan polegajacych na transferze informacji do jezyka docelowego.

4. Propozycje zadan translatorskich na drodze do ttumaczenia konsekutywnego

Doswiadczenie ze studentami filologii, ktdrzy rozpoczynaja ksztatcenie na pozio-
mie B1, pokazuje, ze wymierne efekty mozna osiggnaé¢ dzieki powtarzaniu tej
samej lub zblizonej techniki wykonywania zadania. Zadania mozna rowniez ta-
czy¢ w odpowiednich proporcjach, uwzgledniajgc wiek, zainteresowania i po-
ziom jezykowy ucznidéw oraz dostepny czas i warunki techniczne, do lekcji jezyka
obcego w szkotach ponadgimnazjalnych.

4.1. Propozycja 1. Poziom B1. Transfer krotkiego komunikatu

Konstruowanie ¢éwiczen z zakresu Sprachmittlung na poziomie A2/ B1 manacelu
oswajanie ucznia z rébwnoczesnoscia, jezykiem méwionym obcym i ojczystym.
Na tym poziomie mozna wprowadzaé krotkie ¢wiczenia z transferu na zasadzie
statych elementow w koncepcji lekcji. Wazne jest, aby zachowac jeden kierunek
i dlatego powinien to by¢ raczej transfer z jezyka obcego do jezyka ojczystego.
Jest to na tym poziomie tatwiejsze dla uczniow, ktérzy nawet przy ograniczonej
kompetencji w obszarze struktury czy leksyki moga podja¢ dziatanie, bazujac na
skojarzeniach. Nie powinny to by¢ jednak wyodrebnione zadania, ktére pochta-
niatyby wiecej niz 5-10 minut lekcji. Moze to by¢ na przyktad transfer prostych
sytuacji komunikacyjnych z jezyka obcego na jezyk ojczysty, ktore sg powigzane
z tematem lekcji albo z aktualnym wydarzeniem. Wazng zasada jest konsekwen-
cja. Nauczyciel moze dla przyktadu kazda lekcje rozpoczaé¢ od krotkiej, dwumi-
nutowej relacji jakiegos aktualnego wydarzenia z zycia szkoty. Nauczyciel pre-
zentuje informacje w catosci, nastepnie wybiera ucznia, ktory bedzie ttumaczyt
ustnie ustyszana informacje. Nauczyciel przedstawia informacje drugi raz, zacho-
wujac po kazdej zamknietej mysli przerwe przeznaczona dla ucznia na wyrazenie
informacji w jezyku polskim. Oczywiscie tempo przedstawiania informacji musi
by¢ dopasowane do realnego poziomu ucznia. Cwiczenie to bowiem nie ma
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ucznia zniecheci¢, ale wiasnie utwierdzi¢ go w jego juz posiadanej kompetenciji.
Celem ¢wiczenia jest przekazanie tylko lub az sensu oryginalnej wypowiedzi. Styl
i struktury gramatyczne muszg by¢ wprawdzie zgodnie z normami jezyka doce-
lowego, ale pozostaja na drugim miejscu. Kryterium oceny jest poprawna inter-
pretacja komunikatu wyjsciowego i transfer petnej tresci do jezyka docelowego.

4.2. Propozycja 2. Poziom B2. Transfer rozmowy

Propozycja przeznaczona dla poziomu B2 uwglednia studentow studiow filolo-
gicznych i lingwistycznych. Tu oprécz poziomu jezykowego wazny jest ogolny po-
ziom intelektualny studenta, horyzont poznawczy i sSwiadomos¢ celu podnosze-
nia kompetencji w zakresie jezyka obcego. Tematy powinny by¢ tutaj, przynajm-
niej na poczatku, dopasowane do oczekiwan i zainteresowan studenta i zwia-
zane z omawianym obszarem tematycznym, na przyktad w ramach zaje¢ z prak-
tycznej nauki jezyka. Nalezy przy tym unika¢ korzystania ze stownictwa specjali-
stycznego. Pierwszym etapem mozliwego zadania z transferu jest standardowa
praca z tekstem w obrebie wybranego zagadnienia tematycznego czy tez wyja-
$nianie leksyki podczas pracy ze stownikiem jednojezycznym przez podanie sy-
noniméw oraz odpowiednikow w jezyku polskim. Tekst jest rowniez podstawg
do prowadzenia dyskusji na poruszane w nim tematy. Wyktadowca podaje temat
w formie tezy. Dyskusja powinna by¢ przeprowadzona w formule wyrazenia sta-
nowiska ,,za lub przeciw”, w oparciu o przygotowane wczesniej, rzetelne argu-
menty. Nastepnie studenci stysza zapis rozmowy, ktorej temat jest scisle zwia-
zany z zagadnieniem i stownictwem omawianego wczesniej tekstu. Sugerowany
kierunek transferu to, tak jak przy poziomie B1, jezyk obcy-> jezyk ojczysty. Roz-
mowa nie powinna trwa¢ dtuzej niz 5-7 minut. Pierwszy raz studenci tylko stu-
chaja i koncentruja sie na odbiorze i rozumieniu globalnym. Podczas drugiego
stuchania wyktadowca zatrzymuje nagranie co jakis czas, robigc przerwe i dajac
tym samym studentom czas na interpretacje i zapisanie ustyszanej sekwenciji
w jezyku ojczystym. Zanotowana sekwencja powinna przede wszystkim zacho-
wac peten potencjat znaczenia oraz, w wymiarze formalnym, by¢ zgodna z nor-
mami gramatycznymi. Po zapisaniu catej rozmowy studenci majag mozliwosé po-
nownego ustyszenia petnego nagrania, tym razem bez stosowania przerw. Trze-
cie stuchanie tekstu ma na celu umozliwienie im uzupetnienia ewentualnych luk
i korekty tekstu z perspektywy poprawnosci wyrazonej tresci.

Tego rodzaju ¢wiczenie proponowatam w mijajacym roku akademickim 15-0so-
bowej grupie studentdw filologii na lll roku, w semestrze 5., kolejno 8 razy. Kazde
zadanie byto ocenione i omowione, przede wszystkim ze wzgledu na najbardziej
typowe i powtarzajace sie btedy na dwdch ptaszczyznach: poziomie interpreta-
cji/zrozumienia i rzetelnego przekazu oraz poziomie poprawnosci gramatycznej
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i stylistycznej w jezyku polskim. Pierwsze dwa zadania zrealizowaty z powodze-
niem tylko 3 osoby, ktérych kompetencje jezykowe byty wyzsze niz u pozostatych
0s6b, a 12 0séb miato znaczne luki w zapisie. Przy realizacji pigtego podobnego
zadania zapis byt peten, ale jezyk polski pozostawat wiele do zyczenia, zwtaszcza
W wymiarze poprawnosci gramatycznej. Zadanie 7. i 8. przyniosto oczekiwane
efekty, gdyz 80% obecnych oséb dokonato petnego zapisu, przy zachowaniu po-
prawnego jezyka polskiego (drobne btedy stylu), eliminujac pojawiajace sie
wczesniej btedy gramatyczne (gtéwnie na poziomie rekcji).

4.3. Propozycja 3. Poziom C1/ C2. Transfer wypowiedzi

Na specjalizacji translatologia na studiach II-go stopnia badz tez na studiach pody-
plomowych z ttumaczenia (bez profilowania na ttumacza konsekutywnego i symu-
latnicznego) mozna stosowac odpowiednio rozbudowane zadania z transferu je-
zykowego, ktore bedg dopasowane do realnego poziomu stuchaczy. Warto tutaj
stosowac przede wszystkim materiaty, nagrania autentyczne i wypowiedzi (np.
przemowienia), ktore sg przygotowane i prezentowane przez wyktadowce. Nadal
nie powinny to by¢ zadania przekraczajace 8-10 minut, powinny opiera¢ sie one
na jezyku ogolnym i zaktadac oba kierunki transferu, tj. jezyk ojczysty <> jezyk
obcy. Wazne jest korzystanie z techniki zapisu. Stuchacze musza miec czas na opra-
cowanie stylistyczne zapisanego tekstu, a nastepnie czytajg ttumaczenie na gtos.
Ten etap umozliwia najpierw korekte wyktadowcy, a nastepnie autokorekte gra-
matyczna, leksykalng i stylistyczng oraz ksztattowanie refleksji jezykowej. Zasade
trzykrotnego stuchania tekstu oryginalnego (tj. catos¢ — sekwencje — catosc)
mozna stopniowo modyfikowac, rezygnujac najpierw z pierwszego, a potem trze-
ciego etapu, tym samym zblizajac sie do realnej sytuacji zawodowej.

Po kilkakrotnej (4-5) realizacji podobnego zadania i potwierdzeniu w 0sia-
ganej punktacji, ze studenci dokonuja wtasciwych wyborow translatorskich przy
wykorzystaniu techniki zapisu, wyktadowca moze przejs¢ do symulacji sytuacji
ttumaczenia konsekutywnego. Na poczatku moga to by¢ wystgpienia (np. mo-
nolog) wyktadowcy lub nagranie, ktére po podziale na wtasciwe sekwencje jest
transferowane przez wybranego wczesniej studenta. Transfer odbywa sie na po-
stawie notatek (zapisu najwazniejszych poje¢) od razu, nastepczo, bez fazy za-
pisu i opracowania. Jesli chodzi o dobdr odpowiednich sekwencji, nalezatoby
uwzgledni¢ jednostke przekazu, ktora zawiera w sobie zamknieta tresc (tj. okre-
$long informacje). W przypadku, na przyktad, jezyka niemieckiego nalezy tu zwro-
ci¢ uwage na kwestie gramatyczne, gdyz trudnosé¢ w procesie transferu stanowi
niewatpliwie ztozona forma czasu przesztego dokonanego, trybu przypuszczaja-
cego czy miejsce czasownika w zdaniu podrzednie ztozonym na koricu zdania. Po-
niewaz jezyk mowiony dopuszcza w niektorych sytuacjach liberalizm w stosowaniu
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struktur gramatycznych, np. wczesniejsze usytuowanie czasownika w zdaniu
podrzednie ztozonym, wyktadowca powinien akceptowad w sytuacji rozmowy
rowniez takie rozwigzania.

4.4. Propozycja 4. Poziom C1/ C2. Pomiedzy transferem i ttumaczeniem
konsekutywnym

Przy realizacji tego typu zadan nieodzowna staje sie znowu faza wstepna, przygo-
towujaca, ktorg moze by¢ praca z tekstem powigzanym tematycznie z planowana
rozmowsa. Pozostajac w obrebie tego samego zagadnienia, ktérego stownictwo
w obu jezykach jest juz znane stuchaczom i zawiera pojecia i struktury przyjete kon-
wencja w jezyku fachowym, wyktadowca wybiera dwoch studentow i przekazujac
im na zajeciach tekst rozmowy do odtworzenia (np. rozmowa o charakterze nego-
cjacyjnym przed nawigzaniem wspotpracy, uwzgledniajaca pojecia z jezyka ekono-
mii i biznesu). Jeden student otrzymuje wersje w jezyku obcym, a drugi w jezyku
polskim. Po krotkim przygotowaniu majacym na celu naturalne — pod wzgledem
tempa i dopasowania sie do obecnosci ttumacza — odtworzenie rozmowy, wykta-
dowca wybiera dwdéch studentow, ktdrzy przyjmuja role posrednikdw jezykowych,
staraja sie nastepczo, czyli konsekutywnie, przektada¢ kolejne sekwencje. Jeden
student staje sie ttumaczem-asystentem rozmowcy w jezyku obcym i ttumaczy na-
stepczo (konsekutywnie) na jezyk polski, podczas gdy drugi ttumaczy odpowiedzi
Z jezyka polskiego na jezyk obcy. Studenci odtwarzaja mozliwie naturalnie roz-
mowe W jezyku oryginatu, a wybrani ,,ttumacze” przektadajg na jezyk docelowy
kolejne wypowiedzi. Studenci-ttumacze maja prawo robié¢ notatki w formie poje-
dynczych poje¢ waznych dla sensu przekazu. Celem zadania jest zachowanie tresci
implicytnych i eksplicytnych oraz dopasowanie struktur do norm jezyka docelo-
wego, réwniez kosztem uproszczenia struktur gramatycznych. Kryterium oceny
stanowi jakos¢ transferu pod wzgledem przekazania petnego potencjatu tresci
eksplicytnych (informacji ogolnych i fachowych) oraz implicytnych (oddziatywania
na odbiorce w celu osiggniecia zamierzonej reakcji).

Podczas realizacji pierwszego zadania wyraznie daty o sobie zna¢ bariery
w mowieniu w ogodle (strach przed oceng grupy), trudnosci z koncentracja, roz-
poczynanie zdania od czestych w jezyku polskim wtracen typu ,,czyli”, ,.czyli
tak...” itp. oraz btedy w szyku zadania w jezyku polskim. Dopiero przy wykonaniu
czwartego podobnego zadania obawy studentow przed ustnym formutowaniem
wypowiedzi stawaty sie coraz mniejsze i ,,ttumacze” coraz bardziej ,,utozsamiali
sie” z rozmoOwca. Efekt podniesienia swiadomosci jezykowej przyniost caty se-
mestr konsekwentnie powtarzanych tego rodzaju zadan.

W kontekscie zadan z transferu jezykowego, zblizonych do ttumaczenia
konsekutywnego, pojawia sie bardzo wazne pytanie o korekte btedow. Powinna
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ona nastapi¢ po zakornczeniu zadania tacznie z omowieniem najwazniejszych
problemow. Wskazane jest, aby wszyscy studenci zapisywali wtasciwe rozwigza-
nia i tym samym wspoétuczestniczyli w poprawie btedow i podsumowaniu. Na-
lezy zwrdci¢ uwage, aby opisywane ¢wiczenia, przynajmniej na poczatku byty
mozliwie krotkie (tekst rozmowy w oryginale nie powinien trwa¢ dtuzej niz 5-7
minut, a poczawszy od 4. zadania 8-10 minut). Jest to powigzane ze zdolnoscia
utrzymania koncentracji i zainteresowania przebiegiem zadania pozostatych
0sOb w grupie. Wszyscy studenci muszg mie¢ mozliwosé aktywnego uczestnicze-
nia, przejmujac kolejno role prowadzacego rozmowe i ttumacza.

5. Podsumowanie

Na podstawie teorii translatorycznych i doswiadczenia ptynacego z prowadzenia
zajec dla studentow na kierunku filologia oraz stuchaczy studiow podyplomo-
wych z ttumaczenia, mozna przyjaé kilka postulatow dla dydaktyki translaciji.
Kompetencje strategiczna i metakognitywna nalezy rozwijaé w ramach auten-
tycznych sytuacji translatorskich. Uczacy sie powinni mie¢ mozliwosé¢, po otrzy-
maniu zadania, wykonywania ¢wiczern w ramach warsztatu, tj. weryfikacji tekstu,
analizy tekstu, analizy sytuacji, okreslenia skoposu, oceny typu tekstu (np. zgod-
nie z typologia tekstow wedtug Kathariny Reiss), celu i odbiorcy komunikatu. Za-
dania powiazane z transferem nie musza pojawiac sie dopiero na studiach filo-
logicznych, ale moga i powinny by¢ wprowadzane sukcesywnie w nauczaniu je-
zyka obcego od poziomu A2/B1. Wazne jest ich dopasowanie do rozwoju men-
talnego i jezykowego ucznia. Realizujgc zadania weryfikujgce umiejetnosc trans-
feru, nauczyciel powinien zwraca¢ uwage w rownym stopniu na poprawnoscé je-
zyka obcego i jezyka ojczystego. Jest to wielkie wyzwanie dla obu stron procesu
ksztatcenia, zaréwno przy zadaniach w ramach ttumaczenia pisemnego, jak i ttu-
maczenia ustnego o charakterze konsekutywnym, niezaleznie od stosowania od-
miennych metod i technik.

Uczacy sie, ktorzy daza do osiggniecia kompetencji w zakresie jezyka obcego
na poziomie C1-C2, czyli zblizonym do kompetencji rodzimego uzytkownika tego
jezyka, beda korzystali z tej umiejetnosci w dwoch wymiarach profesjonalnych:
w zawodzie nauczyciela (po nabyciu odpowiednich uprawnien) i ttumacza, a cza-
sami w obu rownoczesnie. Stad konieczne staje sie wprowadzenie do ksztatcenia
jezykowego zadan z elementami transferu. W dalszej perspektywie, dla przysztych
profesjonalistow, transfer i przyswojenie techniki ttumaczenia ustnego sg nie-
zbedne w celu przygotowania z jednej strony przysztych ttumaczy do podejmowa-
nia zadan w tym zakresie, a z drugiej — przysztych nauczycieli do nauczania jezyka
obcego w obrebie sprawnosci méwienia w dwdéch jezykach i ksztattowania tym
samym refleksji jezykowej. Nie mozna przesuwac rozwijania tych umiejetnosci
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na etap studiow ll-go stopnia lub na studia podyplomowe w ramach specjalizacji
translatologicznej przynajmniej z dwdch powoddw. Po pierwsze, nie mozna
przyjaé, ze tylko absolwenci specjalizacji translatologicznej czy tez odpowiednich
studiow podyplomowych pracujg jako ttumacze. Absolwenci studiow filologicz-
nych powinni mie¢ podstawowe umiejetnosci w tym zakresie. Nawet jesli nie
znajg podstaw teoretycznych strategii translatorskiej, powinni umiec praktycz-
nie korzystac z techniki transferu. Po drugie, warto zauwazy¢, ze na efektywne
ksztattowanie umiejetnosci ttumaczenia ustnego, wprowadzonej ,,nagle” na pra-
wie finalnym etapie ksztatcenia, jest zbyt p6zno, gdyz wprawdzie kwalifikacje je-
zykowe s3 wtedy najlepsze, ale u studenta utrwality sie juz czesto bariery, kto-
rych eliminowanie jest dtugotrwate i jesli w ogdle moze zakoriczy¢ sie sukcesem,
to dopiero po podjeciu pracy zawodowej.

Jednym z wielu przyktadéw potwierdzajacych skutki braku ¢wiczern w ob-
szarze transferu sa dane statystyczne dotyczace egzaminu na ttumacza przysie-
gtego. Ustna czes¢ egzaminu zdaje okoto 30% kandydatow. Wszyscy majg niewat-
pliwie wysokie kompetencje jezykowe i czesto posiadaja juz doswiadczenie w za-
wodzie ttumacza. Przyczyn niskiej zdawalnosci tej czesci egzaminu jest kilka, ale
wsréd nich do najbardziej typowych naleza btedna interpretacja ustyszanego tek-
stu, trudnosci z koncentracjg i zapamietaniem ustyszanych informacji, nieporad-
nos¢ w doborze ekwiwalentdw, zbyt wolne rozwigzywanie zadan czy nieumiejetne
przechodzenie na wtasciwa kompozycje tekstu, zgodnie z normami danego jezyka.
Niektore z tych przyczyn sa uwarunkowane charakterologicznie. Wiele sposréd
tych trudnosci mozna by wyeliminowa¢, ale wymaga to treningu i wielokrotnego
powtarzania tych samych zadan w procesie przyswajania jezyka. Kompetencja
translatoryczna budowana jest przez lata i uczacy sie powinien mie¢ mozliwosé
rozwijania przynajmniej niektorych umiejetnosci (np. ¢wiczenia w zapamietywa-
niu coraz dtuzszych informacji, podawaniu ekwiwalentow, czyli poszukiwaniu wia-
sciwie dobranych odpowiednikow, najpierw na poziomie stow, nastepnie krotkich
zdan), bedac najpozniej na poziomie B1. Na kazdym etapie ttumaczenie jest sztuka
dokonywania wyboru i dlatego uczacy sie musi mie¢ mozliwosé podejmowania
samodzielnych decyzji dopasowanych do jego horyzontu poznawczego i kompeten-
cji. Odpowiednio wczesnie wprowadzane ¢wiczenia z transferu zwiekszaja w przy-
sztosci szanse na sukces w dziedzinie ttumaczenia ustnego.
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