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The Common European framework of reference for languages as
a manifestation of postmodernism culture — an introduction to discussion

The main purpose of this paper is to discuss the role of the Common European
framework of reference for languages and the main factors responsible for its
popularity and the influence it has exerted on foreign language education.
This issue will be considered from a wider perspective of the philosophy of
culture and references will be made to different philosophers who have been
connected with the postmodernist approach.

1. Wprowadzenie

Mineto juz ponad dziesieé lat od ukazania sie Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) (2003), a dokument wcigz stanowi gtéwne Zré-
dto odniesienia w dydaktyce jezykowej i nic nie wskazuje na to, aby sytuacja
szybko ulegta zmianie. Niewiele jest publikacji z zakresu dydaktyki obcojezycz-
nej, w ktérych autorzy pomijaliby ustalenia omawianego dokumentu, a prawie
kazdy wspdtczesny podrecznik oraz program nauczania jezyka obcego odnosi sie
do szesciostopniowej skali zaproponowanej w ESOK/J i idei rozwijania kompetencji
interkulturowej. Komisje oficjalnych certyfikatéw jezykowych respektujg propozy-
cje oceniania ESOKJ oraz wskazujg poziom, ktéremu odpowiada dany dyplom.
Teoretycy zastanawiajg sie nad nowym podejsciem, a nawet nowg episteme,
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mozliwosciami rozwijania kompetencji réznojezycznej i réznokulturowej, orga-
nizowane sg konferencje naukowe poswiecone zagadnieniom wskazanym przez
dokument. Co prawda, pojawiaja sie takze gtosy krytyczne, ale nie sg one, nalezy
przyznac, dos¢ czeste. Opinie dotycza z reguty zbyt duzej ogdlnosci proponowa-
nych sformutowan, relatywizmu, mato ustabilizowanej aparatury pojeciowej,
czy tez stwierdzen, ze proponowane hasta nie stanowig novum, poniewaz na
przyktad podejscie zadaniowe i ujecie holistyczne obecne byty juz w dydaktyce
jezykowe] duzo wczesniej (por. np. holistyczne ujecia strategii uczenia sie jezyka
autorstwa Oxford 1990 czy O’Malley i Chamot 1990). Zastanawiajgce w te] sytuacji
sg przyczyny popularnosci i zwiekszajgcego sie wykorzystania ESOKJ. Nasuwajg sie
pytania: ,Dlaczego wraz z czasem ranga i praktyczne zastosowanie dokumentu
wzrastajg, a autorzy prac z zakresu glottodydaktyki wcigz za jedno z gtéwnych zré-
det odniesienia uznajg omawiany dokument?”, ,,Co spowodowato lub powoduje,
ze ESOK/J stanowi nieodzowny element glottodydaktycznej rzeczywistosci?”
Odpowiedz na powyzsze pytania nasuwa nam sie, gdy zagtebimy sie w ana-
lize prezentowanych tam celdw, wskazanych cech dokumentu oraz zapropono-
wang narracje. Z pewnoscig, co szczegdlnie widoczne jest od poczatku lektury,
omawiany dokument opiera sie na dotychczasowych osiggnieciach dydaktyki je-
zykowej, a takze respektuje aktualng sytuacje spoteczno-polityczng Europy. Te
dwa elementy, tj. poszanowanie naukowego dorobku oraz uwzglednianie aktu-
alnych tendencji, przenikajg sie i uzupetniajg, harmonijnie wspdétwystepuja, bu-
dujac nowg jakos¢. Sprawiajg one, ze ESOKJ jawi sie jako dokument aktualny,
uniwersalny, otwarty, elastyczny, ktéry oferuje swobode, réznorodnos¢, plura-
lizm. By¢ moze zatem sita ESOKJ tkwi w charakterze dokumentu, jego ogdlnych
zatozeniach lub po prostu udanej kompilacji wymienionych powyzej cech? Ana-
lizowany tekst moze przypominac swoim charakterem i strukturg rozproszenie
kultury, ktéra nas otacza i nieco przeraza, w ktérej tkwimy, do ktdrej siegamy,
ktéra na nas oddziatuje, ale na ktérg my takze mozemy mie¢ wptyw i z ktdrej
mozemy czerpa¢ wedtug naszego uznania. Hasta w nim zawarte mogg takze
przypominac postmodernizm, ktéry jako postawa filozoficzna, metoda badaw-
cza, nurt kulturowo-intelektualny lub po prostu sposdb zycia i analizowania rze-
czywistosci stanowi koniecznosé i nieuchronnosé. Postmodernizm, ktéry jedni
uwielbiajg za wolnos$¢, inni za$ nienawidzg za brak jasnych drogowskazow. Post-
modernizm w koncu, ktéry wraz z paradygmatem efektywnosci i konsumpgiji?,

! Na paradygmat efektywnosci, ktdry zastgpit paradygmat prawdy wskazuje J. -F. Lyotard w swoim
tekscie ,,La Condition Postmoderne”, opublikowanym po raz pierwszy w 1979 roku (polskie wyda-
nie 1997). Lyotard zauwaza, ze nastgpity od czasu zakonczenia drugiej wojny Swiatowej odczu-
walne zmiany w sposobie uprawiania nauki: od poszukiwania prawdy do merkantylizacji wiedzy
i dazenia do efektywnosci tej wiedzy. Na paradygmat pracy, ktdry zostat zastgpiony paradygmatem
konsumpcji wskazuje natomiast Z. Bauman w ksigzce Ponowoczesnosc jako Zrddfo cierpien.
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z pochwatg zniesienia ostatecznych rozwigzan w imie nieoznaczeniowosci i frag-
mentarycznosci, zdominowat nasze myslenie i dziatanie. We wstepie do jednej ze
swoich prac Szahaj napisat: ,, Widmo postmodernizmu krgzy po wspétczesnej my-
$li humanistycznej” (1996: 7). Mozna przypuszczaé, ze widmo to nie omineto réw-
niez mysli glottodydaktycznej wpisujgcej sie w obszerng mysl humanistyczng. Sy-
tuacja ta nie powinna jednak dziwi¢, bowiem ,,predzej czy pdzniej do myslenia
pedagogicznego przenikajg wszystkie prady kulturowe, wszystkie stanowiska filo-
zoficzne, epistemologie i metodologie” (Szkudlarek 2009: 37). | mimo ze Zrddta
teoretyczne oraz chronologiczne granice postmodernizmu (nazywanego tez post-
moderng, ponowoczesnoscig) sg bardzo trudne do jednoznacznego rozstrzygnie-
cia, podobnie jak odpowiedz na pytanie co to jest postmodernizm i na czym do-
ktadanie polega (zob. szerzej np. Szahaj 1996; Stasiuk 2003), to watpliwosci nie
budzi powtarzajgca sie w dokumencie rézna kompilacja wskazanych powyzej
cech/atrybutéw, ktdre charakteryzujg ztozong mysl postmodernistyczng. Wyzna-
czajg one kierunek refleksji i dziatania. Stanowig o priorytetach. Postmoderni-
styczne hasta tworzgc system aksjologiczny wspotczesnej kultury i budujac jej du-
cha, tworzg takze kulture edukacji obcojezycznej. W kulturze tej wiele miejsca przy-
pada wtasnie relatyzmowi, sprzeciwowi wobec wszelkim ograniczeniom w imie roz-
woju nieskrepowanego indywidualizmu, a co za tym idzie tolerancji, zréznicowa-
niu stanowisk i nurtéw. Oméwmy — naszym zdaniem — najwazniejsze z nich, ktére
dotyczg powszechnej obecnie globalizacji, migracji oraz coraz czestszych spotkan
z reprezentantami réznych kultur i co sie z tym wigze réznych jezykow.

2. Swoboda dziatania

ESOKIJ, wskazujac za swoje dwa gtdwne cele opis procesu przyswajania jezyka,
w tym pomoc w okresleniu celéw i doborze najwiasciwszych metod, pomoc w mie-
rzeniu postepodw, a takze utatwienie spdjnej dyskus;ji i zrozumienie dziatan organiza-
cyjnych oraz dydaktycznych, zaznacza, ze niczego nie nakazuje, ani nie zaleca.
Kazdy uzytkownik zainteresowany ksztatceniem jezykowym decyduje o sposo-
bie, w jaki korzysta z zaproponowanych tresci. W dokumencie czytamy: ,,Poda-
wane przez nas przyktady sg tylko pewng sugestig. Mozna je przyja¢ lub odrzu-
ci¢, mozna uzupetnié wtasnymi. Czytelnik ma tu wszelka swobode, gdyz to on
wie najlepiej, jakie sg jego cele i o jaki produkt mu chodzi” (2003: 9). Korzystanie
z dokumentu wigze sie z indywidualng decyzjg, opartg na osobistych celach
i potrzebach. Jego uzytkownikowi dana zostaje petna swoboda dziatania i mozli-
wos¢ dopasowania tresci w nim zawartych do ,, wtasnej miary”. Dokument stuzy
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jednostce, a nie odwrotnie. Kazdy zatem buduje takg interpretacje, jaka jest mu
w danym czasie do jego celéw potrzebna?.

Podobnie rzecz wyglagda w sposobie prowadzenia narracji. Poczgwszy od
rozdziatu czwartego, po kazdym omdwieniu wybranych tresci, autorzy ESOKJ, in-
spirujgc czytelnikdw do podejmowania refleksji na dany temat i poszerzania
Swiadomosci w zakresie ksztatcenia jezykowego, formutujg przyktadowe pytania
podsumowujace do szczegdétowego rozwazenia. Kazde pytanie rozpoczyna sie od
sformutowania: ,Uzytkownicy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezyko-
wego moga rozwazy¢ i — jesli uznajg za stosowne — okreslic (...)". Czasowniki, ktore
sg uzyte w pytaniach, tj. ,,uczacy sie bedg wykonywac/ powinni poznaé/ powinni
umiec”, odnoszg sie zaréwno do uczenia sie, nauczania, jak i oceniania. Pytania
majg zacheci¢ do dyskusji, zainspirowa¢ do przemyslen. Przedstawionym suge-
stiom towarzyszy ton doradczy. Decydentami sg sami uzytkownicy ESOKJ, ktérym
nie narzuca sie jednych, powszechnie obowigzujgcych i tym samym koniecznych
sposobdw dziatania. Swoboda, jaka daje sie uzytkownikom, wigze sie z niedogma-
tycznym charakterem dokumentu, ktéry nie jest zwigzany w sposéb wytgczny z zad-
nym konkretnym podejsciem czy tez metodologia (por. ESOKJ 2003: 19).

Optujac za twérczym mysleniem i poznaniem, spdjng i merytoryczng dys-
kusjg, autorzy zarysowuja w dokumencie wartos¢, ktérg w literaturze filozoficz-
nej nazywa sie wolnoscia, a ktérg Isaiah Berlin (1991) dzieli na ,wolnosé¢ od”
i ,wolnosé do”3. ,,Wolnosé¢ od” (zwana takze wolnoscig negatywna) to brak przy-
musu, znoszenie wszelkich ograniczen zewnetrznych, mozliwos¢ swobodnego
wyboru celéw i sposobu witasnych dziatan. W naszym przypadku to swoboda
w doborze celdw i strategii uczenia sie, nienarzucanie uczgcym sie decyzji doty-
czacych ich dziatan jezykowych, komunikacyjnych i uczeniowych. Pojecie to za-
ktada, jak mozemy zauwazy¢, nieuchronng wielos¢ celdw i co sie z tym wigze —
indywidualizm jednostki. ,Wolnos$¢ do” (zwana inaczej wolnoscig pozytywng) to
natomiast mozliwos¢ decydowania o sobie samym, kierowanie sie wtasnymi ra-
cjami i zamiarami, nie za$ uleganie czynnikom sprawczym dziatajgcym z ze-
whnatrz. To bycie podmiotem, a nie przedmiotem (Berlin 1991: 129). ,, Wolnos¢
do” to takze samokontrola, samostanowienie o wtasnej tozsamosci bi-/plurilin-
gwalnej, takze mozliwos$¢ samodecydowania, samosterowania i w koricu samo-
oceny. Ten typ wolnosci oznacza zwrot jednostki ku jej rozwojowi, zgodnemu
z wtasnym zamystem samorealizacyjnym. Gdy zas uczgcemu sie brak jasnej wizji

2 Swoboda interpretacji ESOKJ przypomina swobode interpretacji wszystkich tekstéw beda-
cych produktami kultury postmodernizmu. Szahaj pisze: ,,Chciatoby sie wrecz rzec, ze istnieje
wielo$¢ postmodernizmoéw wykreowanych mocg wyobrazni réznych autoréw (...). Kazdy bo-
wiem konstruuje taki postmodernizm, jaki jest mu do jego celéw potrzebny” (1996: 8).

3 Kategoria ,wolnosci od” pojawia sie rowniez w filozoficzno-aksjologiczno-antrolologicz-
nych rozwazaniach E. Fromma.
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wtasnych celdw, ESOKJ za pomocg sugestii i pytan pozwala uzytkownikowi na
samookreslenie sie i samodzielne zdefiniowanie wtasnej motywacji. W kazdym
wypadku chodzi jednak o swiadomy wybdr, Swiadome myslenie i dziatanie ko-
munikacyjne. Zapoznajac sie z powyzszymi argumentami, trudno jest zaprzeczyé
racji przemawiajacej na rzecz wolnosci wyboru, ktdra jawi sie jako wartosé, czyli
to, co jest dobre i godne nasladowania, w przeciwienstwie do narzucanych z ze-
whnatrz celdw i $rodkéw do ich realizacji, kojarzonych w psychologii z tradycja
behawiorystyczng i podmiotem zewnatrzsterowalnym, a w polityce z systemem
autorytarnym, fundamentalizmem i jednostka zniewolona.

3. Indywidualizm

Kazdy uzytkownik ESOKJ, wedtug przyjetego w dokumencie zatozenia, stanowi
unikalng jednostke, na ktérg skfadajg sie jego niepowtarzalne kompetencje
ogdlne (wiedza deklaratywna, umiejetnosci praktyczne, uwarunkowania osobo-
wosciowe i umiejetno$é uczenia sie) oraz komunikacyjne kompetencje jezykowe
obejmujgce réznorodne podkompetencije (lingwistyczne, socjolingwistyczne i prag-
matyczne). Proces uczenia sie jezyka obcego lub kilku jezykdw ma zatem w kazdym
wypadku inny przebieg, poniewaz uwarunkowany jest od posiadanych wczesniej
specyficznych i indywidualnych umiejetnosci oraz wiedzy. Dazenie do wzboga-
cania osobowosci osoby uczacej sie czy tez rozwijanie jej otwartosci na nowe
kontakty i doswiadczenia kulturowe (por. ESOKJ 2003: 50) monitorowane s3
przez nauczajgcego zgodnie z zamystem, potrzebami, cho¢ takze mozliwosciami
intelektualnymi i ograniczeniami psychologicznymi uczgcego sie (np. odpornos¢
na stres, trudnosci w nawigzywaniu nowych kontaktéw). Indywidualizacja doty-
czyé moze metod nauczania, oceniania postepdw, doboru tresci, pomocy przy
wyborze strategii uczenia sie. Nie ma zatem jednej wzorcowej kompetencji ko-
munikacyjnej, do ktérej dazg wszyscy uczacy sie. Moga oni rozwija¢ wszystkie
aspekty znajomosci jezyka oraz kompetencji komunikacyjnej jednoczesnie i har-
monijnie, mogg rozwija¢ biegtos¢ jezykowa w ograniczonym zakresie w celu
osiggania jednego celu, moga tez ukierunkowywac sie tylko na okreslone spraw-
nosci kosztem innych. Nie ma zatem przymusu osiggania wyznaczonych norm,
dla kazdego takich samych, poniewaz kazdy jest inny.

Idea indywidualizmu jednostki zawarta w ESOKJ zanurzona jest gteboko
w mysli filozoficznej postmodernizmu, ktéry — jak staraliSmy sie zarysowac po-
wyzej — ksztattuje wspdtczesng nam kulture, w tym kulture edukacji jezykowe;j.
Wypada w tym miejscu przywotaé chociazby mysl francuskiego filozofa Jacquesa
Derridy, dla ktérego naczelng zasada ontologiczng jest réznica w symboliczny
sposéb okreslana jako différance (w polskich ttumaczeniach termin ten oddany
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zostat za pomocg stowa ,réznia”)*. Oznacza to, najprosciej rzecz ujmujac, ze aby
by¢, najpierw potrzeba sie rézni¢ od innych bytéw. Tak wiec bycie tym samym
nie jest byciem®. Trudno tej tezie zaprzeczy¢, zwtaszcza jesli opieraé sie bedziemy
na dostrzegalnych zmystowo danych empirycznych, ktére nieuchronnie wska-
zuja, ze nie ma dwdch tych samych istot ludzkich, a tym samym dwdch uczacych
sie posiadajgcych identyczne predyspozycje intelektualne, doswiadczenia zy-
ciowe i kompetencje. W perspektywie dydaktyki pochwata réznicy otwiera nie
tylko droge indywidualizmowi, ale takze lezy u podstaw pluralizmu. Mnogos¢
metod, uje¢ teoretycznych czy tez wyktadni podejmowanych i obserwowanych
dziatan jawi sie jako konieczno$¢ dla realizacji idei indywidualizmu.

4. Pluralizm

ESOKJ (2003: 15), propagujac wzajemne zrozumienie i tolerancje, szacunek dla
tozsamosci i réznorodnosci kulturowej przez skuteczng komunikacje miedzy na-
rodami, wskazuje na zasadnos¢ uczenia sie wielu jezykow. Pojecie wielojezycz-
nosci jest kluczowym pojeciem dokumentu, podobnie jak zwigzana z wieloje-
zycznoscig czy réznojezycznoscia kompetencja interkulturowa. W dokumencie
czytamy (ESOKJ 2003: 16):

Pojecie roznojezycznos¢ siega dalej, wskazujgc na fakt, ze kolejne doswiadczenia jezy-
kowe i kulturowe indywidualnego cztowieka, poczagwszy od jezyka domu rodzinnego
i szerzej spotecznosci, az po jezyki innych narodéw (czy to nauczane w szkole, czy tez
poznawane w bezposrednim kontakcie), nie sg gromadzone w postaci odrebnych mo-
dutéw, lecz sktadajg sie na jedng catosciowg kompetencje komunikacyjng, w ktorej
wszystkie te doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przenikajg i na siebie wptywaja.

Tak zdefiniowana réznojezycznos¢, w ktérej mozliwe ,,rozproszenie” na wiele mo-
dutdéw i brak jednorodnosci zostajg przetamane oraz nabierajg spdjnosci, wymaga

4 Derrika, opierajac sie w znacznej mierze na ,grze ortograficznej” i analizie jezyka, buduje
neologizm différance. Pisownia stowa différance jest niepoprawna, bowiem stowo ,,réznica”
pisane jest przez ,,e” zamiast ,,a”, czyli jego poprawna pisownia to différence. Proponowana
gra ortograficzna zyskuje swojg moc w warstwie fonetycznej, poniewaz wymowa obu stéw
jest jednakowa. Derrida buduje i uzasadnia w ten oto sposdb teze, ze nie mozna skonstruowaé
jakiegokolwiek znaczenia poza jezykiem pisanym, a rdznica ujawnia sie naprawde w zapisie.

5> Dyskusje na temat prawdziwosci przywotanej tezy pozostawiamy na boku z racji na przy-
jete w pracy cele. Zauwazamy, ze mozna, odnoszac sie do zasady falsyfikacjonzimu wpro-
wadzonej przez K. Poppera, obali¢ proponowang teze i zbudowac konkurencyjne zatozenie
aprioryczne, moéwigce o tym, ze réznica (différance czy po polsku réznia) nie stanowi pod-
stawowej zasady ontologicznej, poniewaz réznica/réznia zawarta jest juz w istocie samego
bytu. Tak wiec réznia nie poprzedza bytu, ale jawi sie z nim i w nim symultanicznie bytuje.
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rzecz jasna réznorodnych metod postepowania. Rdéznojezycznosé, jako koncept
teoretyczny, rodzi pluralizm metodologiczny. Oznacza to, ze osigganie kompe-
tencji réznojezycznej nie odbywa sie przez ,narzucanie czy nawet zalecanie jed-
nej stusznej metody” (ESOKJ 2003: 9), lecz indywidualny dobdr metod pracy nad
i z jezykiem, stosowny do uswiadamianych przez dang osobe jej motywacji oraz
rzeczywistych potrzeb.

W dokumencie ujawnia sie — po raz kolejny — typowa dla ponowoczesnych
czaséw mnogosc teorii, wielo$¢ nurtdw i zréznicowanie stanowisk. ESOKJ, mimo
ze stanowi dokument normujacy obszar nauczania i uczenia sie jezykéw obcych
w krajach europejskich, nie jest typowym grand récit, ktéry objawia absolutne
prawdy, jedyne i najlepsze, obiektywne i naukowe metodologie. Nie jest takze
dokumentem argumentujgcym wytacznie na rzecz jednego podejécia czy meto-
dologii. Méwigc inaczej, ESOKJ, mimo przedstawionych i sugerowanych propo-
zycji (odnoszacych sie do np. podejscia zadaniowego, dyskursywnego czy kon-
cepcji holistycznej), neguje nade wszystko ostateczne rozwigzania, opowiadajgc
sie za wolnoscig wyboru i, co sie z tym wigze, za radykalng pluralistyczng episte-
mologig. Przyjete zatozenia przypominajg pluralizm teoretyczny postmoderni-
stycznych filozoféw, ktérzy znani sg przede wszystkim z tego, ze ujawnili swdj
zdecydowany sprzeciw wobec jednowymiarowego schematu w imie mnogosci
i roznic otwierajacych drzwi poznania i dziatania. Myslimy tu na przyktad o Paulu
Feyerabandzie czy innych filozofach nauki, dla ktérych monopol jednej teorii wy-
klucza konkurencyjnos¢ i tym samym rozwéj nauki lub o derridowskiej tezie mé-
wigcej o tym, ze jeden okreslony tekst jest interpretowany na wiele sposobéw
i dla kazdego ukrywa lub przed kazdym odkrywa inny sens. Mysl te, promujaca
mnogos¢ i nieskoriczonos$é interpretacji czy dekonstrukeji, zgrabnie formutuje
Bauman (2000: 168): ,,Zaréwno tworczosé, jak i recepcja sg procesami niekoicza-
cego sie odkrywania, i to takiego odkrywania, ktére nigdy nie zdota odkry¢ wszyst-
kiego, co jest do odkrycia, albo odkryé czegos w takiej postaci, ktéra wykluczy moz-
liwosé dalszego odkrywania”. Odkrywanie w glottodydaktyce nie polega tylko na
generowaniu znaczen i interpretowaniu réznych form dyskursu ustnego czy pisa-
nego, jest to dodatkowo ,,przejScie” przez nowg kulture i charakterystyczne jej
znaczenia, co oczywiscie utrudnia i komplikuje komunikacje.

5. Whioski
Zarysowana powyzej bardzo ogdlna charakterystyka ESOKJ, oparta na wybra-

nych przez nas cechach dokumentu, wskazuje na to, ze obecne nauczanie i ucze-
nie sie jezykdw obcych osadzone jest w ponowoczesnej kulturze. O ile przyjgé,

419



Wioletta Piegzik

ze postmodernistyczny dyskurs faktycznie istnieje®, to interesujgcy nas doku-
ment spetnia ponowoczesne kryteria. Darzy nas on swobodg wyboru, jest ,ela-
styczny, czyli mozliwy do stosowania w réznych okolicznosciach” (ESOKJ 2003:
19), niedogmatyczny, uniwersalny, podatny na ciggta ewolucje. Spetniajgc pono-
woczesne kryteria, probuje on jednak jednoczesnie — i co stanowi naszym zda-
niem jego site — obiektywnie opisac i wyjasnic¢ ztozonos¢ nauczania, uczenia sie
i oceniania w ksztatceniu jezykowym. Wraz z propozycjg poziomoéw biegtosci je-
zykowej, zoperacjonalizowanym opisem obserwowanych umiejetnosci ucza-
cego sie (rozpoczynajgcym sie od sformutowan: ,uczacy sie potrafi/rozumie/
umie...”), wyodrebnieniem tematéw komunikacji przynaleznych do proponowa-
nych sfer zycia (np. prywatnej, publicznej, zawodowej, edukacyjnej), mamy wra-
zenie porzadku, jasnosci, osadzenia dziatan zwigzanych z ksztatceniem jezyko-
wym w uchwytnej i obiektywnej perspektywie. ESOKJ dokonuje tego ujednoli-
cenia — przyjmuje wspdlng podstawe opisu celdw, tresci i metod ksztatcenia, po-
zwalajac przy tym zapewnic przejrzystos¢ oceny réznych zajeé, dyploméw, pro-
gramadw, sprzyjajgc standaryzacji i wspotpracy specjalistow. Nalezy jednak przy
tym zaznaczyé, ze dokument zachowuje niezmiernie delikatng réwnowage mie-
dzy ponowoczesnymi tendencjami pluralistyczno-wolnosciowymi a typowym
dla kultury moderny dazeniem do ujednoliconego opisu i okresleniem obiektyw-
nych kryteridow. Ten z pozoru niemozliwy mariaz tak skrajnych orientacji i stano-
wisk okazuje sie w ESOKJ faktem. Uzytkownik dokumentu cieszy sie wolnoscia
wyboru, zachowuje indywidualno$é w zakresie swoich specyficznych cech i oso-
bistych wybordw, ale jednoczes$nie jego (naturalne) dazenie do ujednolicenia
i uchwycenia znaczen odnajduje swoje zwienczenie. ESOKJ otwiera szerokie
ramy interpretacji, ale jednocze$nie prébuje domknac¢ te ramy. Jest to jednak
domkniecie a nie zamkniecie’. Wydaje sie, ze autorzy dokumentu, $wiadomi sa
tego, ze zamkniecie oznaczatoby narzucanie okreslonej epistemologii, co ktdci-
toby sie z ponowoczesng kultura.

ESOKJ zafundowat nam w ten to oto sposéb nowy dyskurs i nowa kulture
ksztatcenia. W dyskursie tym i kulturze prymat wiodg negocjacje, a nie odgdrnie
narzucane stanowiska i tozsamosé. Negocjacje dotyczg relacji nauczyciela i ucznia,
ucznia i reprezentantéw innych kultur, w koricu takze ucznia z samym sobg, tj. ne-
gocjacji wtasnej tozsamosci w relacji do innych kultur, ktére narzucajg sie jemu
i negocjacji znaczen proponowanych przez te kultury.

5 W literaturze odnoszacej sie do filozofii kultury pojawiajg sie opinie na temat przesilenia postmo-
dernistycznego, a co sie z tym wigze dyskursu postmodernistycznego. Zob. np. T. Szkudlarek 2009.
7 Por. takze rozwazania T. Szkudlarka na temat postmodernistycznej kultury i jego interpre-
tacji ponowoczesnych czasow.
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Nawigzujgc po raz kolejny do perspektywy postmoderny oraz wypracowa-
nych w jej obszarze tez i aparatury terminologicznej prébujgcej uchwycié otacza-
jacy nas $wiat, zauwazamy, ze derridowskie pojecie dekonstrukcji niezmiernie
czesto towarzyszy autorom ESOKJ oraz nam samym ten tekst czytajgcym. Nieu-
stannie bowiem wytaniamy tkwigce w tekscie (i w rzeczywistosci, ktéra tekst
opisuje) dualne napiecia, pozorne lub rzeczywiste sprzecznosci, opozycje w ra-
mach interesujgcej nas struktury czy procesu, poszukujemy elementéw niejed-
noznacznych, ale i rozstrzygajgcych kwestie nas nekajace. Funduje nam to po-
czucie ambiwalencji, ktérg pochwalajg, jak sie wydaje, autorzy ESOKJ i my sami.
Dlaczego? Poniewaz ambiwalencja jako odczuwana emocja poznawcza otwiera
nas na nowe horyzonty, wyzwala wcigz nowe racje skfaniajgce do ciggtej ewolu-
cji i dalszego udoskonalania. Skoro bowiem odczuwamy owe dualne napiecia,
w sposdb naturalny prébujemy je rozwigzaé, zrozumieé, co poszerza nam prze-
strze myslenia, poznania i dziatania. Jest wielce mozliwe, ze wtasnie z powodu
tej ambiwalenciji, stajemy sie marcelowskimi ,bytami w drodze”.

Na koniec naszych niejednoznacznych rozwazan i analiz, nasuwajg sie nam
niejednoznaczne przewidywania. Byé moze skoro ESOKJ jest tak uniwersalny,
elastyczny, otwarty, przyjazny dla czytelnika i niedogmatyczny, nic nas juz lep-
szego w rzeczywistosci glottodydaktycznej po nim nie czeka??? Z pewnoscig nie
chcielibysmy, aby tak byto i aby kolejne dziatania praktykéw oraz teoretykéw,
takze badaczy szeroko rozumianej akwizycji jezykéw obcych byty li tylko uzupet-
nianiem czy poszerzaniem rozpoczetych w dokumencie dziata. Przeciez to
nowe paradygmaty, w mysl ponowoczesnej filozofii, zapewniajg postep.
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