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Intercultural teaching and developing autonomy in the
foreign language classroom

The main question addressed in this paper is whether the goals of the inter-
cultural approach and those of autonomous learning in foreign language clas-
ses are compatible or whether they exclude each other. The first part focuses
upon the potential discrepancies between the development of autonomy and
intercultural teaching while the second is devoted to the similarities between
these two approaches. Moreover, using concrete examples, it aims to show
how simultaneous development of autonomy and intercultural competence
can be achieved in practice in the foreign language classroom.

1. Wstep

W odniesieniu do aktualnej sytuacji nauczycieli jezykdw obcych Myczko (2008:
30) konstatuje: ,,(...) wymagania w stosunku do nauczyciela wzrastajg systema-
tycznie wraz z rozwojem teorii glottodydaktycznej. (...) Wzrost wymagan przy-
niosty standardy podejscia komunikacyjnego i aspekty ksztatcenia interkulturo-
wego. Poczucie niepewnosci, a przynajmniej wysokie wymagania stawia obec-
nie formutowany cel, jakim jest rozwijanie samodzielnosci ucznia nie tylko
wtedy, gdy nauczyciel sam, bedac uczniem, nie doswiadczat elementéw otwar-
cia procesu ksztatcenia jezykowego”. W sSwietle tego stwierdzenia zaréwno
wspieranie autonomii uczniéw, jak i rozwijanie ich kompetencji interkulturowe;j
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nalezg — obok m.in. rozwijania sprawnosci jezykowych — do zadan, jakim musza
sprostac¢ nauczyciele jezykdw obcych. Dyskusja glottodydaktyczna wokét tych
pojec jest juz od ponad dwudziestu lat bardzo ozywiona i dostarcza kolejnych
argumentéw oraz dowoddw potwierdzajgcych teze, ze obydwa te komponenty
powinny byé uwzglednione w procesie nauczania i uczenia sie jezykéw obcych.

Tu jednak rodzi sie pytanie, czy kompleksowe cele, jakie majg osiggac na-
uczyciele jezykdw obcych, m.in. rozwéj autonomii i kompetencji interkulturowej,
nie stojg ze sobg pod pewnymi wzgledami w sprzecznosci i czy osiggniecie
wszystkich tych celéw jednoczesnie jest w ogdle mozliwe w ramach zaje¢ jezy-
kowych? Celem niniejszego artykutu, bazujgcego na syntetycznym ujeciu teorii
i danych empirycznych gtéwnie autorstwa polskich i niemieckich badaczy auto-
nomii i kompetencji interkulturowej w nauczaniu jezykéw obcych, jest préba
wskazania rozbieznosci i punktéw wspdlnych miedzy postulatami autonomii
i nauczania interkulturowego na zajeciach jezyka obcego, jak rowniez ukazanie,
naile i w jaki sposdb postulaty te mogg sie wzajemnie uzupetniaé, zaréwno pod
wzgledem teoretycznym, jak i w praktyce nauczania.

2. Autonomia a nauczanie interkulturowe — mozliwe rozbieznosci

Niniejsze rozwazania dotyczg uczenia sie autonomicznego na zajeciach jezyka
obcego, a wiec w kontekscie instytucjonalnym. Zanim przejde do préby odpo-
wiedzi na stojgce tu w centrum pytanie o mozliwos$¢ jednoczesnego rozwijania
autonomii i kompetenc;ji interkulturowej oséb uczacych sie, chciatabym krétko
odniesc sie do pytania sformutowanego — zapewne nieco prowokacyjnie — przez
Chudaka (2007: 46), ktéry zastanawia sie, czy uczenie sie autonomiczne w wa-
runkach szkolnych czy tez w warunkach kursu jezykowego w ogéle jest mozliwe,
aby nastepnie sformutowac teze, ze zapewne wiekszos$¢ uczacych sie i nauczajg-
cych odpowiedziataby na to pytanie negatywnie przede wszystkim z dwéch po-
woddw. Po pierwsze ze wzgledu na tradycje nauczania, w ktdrej to nauczyciel jest
osobg dominujgca. To on bowiem decyduje o tresciach i celach nauczania, kontro-
luje wyniki nauczania, a indywidualne style uczenia sie ucznidéw uwzgledniane sg
tylko do takiego stopnia, w jakim nie zaburzajg z géry zatozonej wizji i koncepcji
catego procesu ksztatcenia. Po drugie watpliwosci dotyczace uczenia sie autono-
micznego w szkole czy podczas kursu jezykowego wynikajg z przekonania, ze wielu
nauczycieli i uczniéw utozsamia pojecie uczenia sie autonomicznego i autonomii
z uczeniem sie samodzielnym, a wiec bez pomocy nauczyciela. Przyczyniaé sie do
tego moze sposdb rozumienia autonomii, m.in. wedtug Little (1999: 22, cyt. za
Chudak 2007: 46), Desselmanna (1988: 148, cyt. za Chudak 2007: 46) czy jednej
z definicji Komorowskiej (2002: 167), w ktérych brak ingerencji ze strony nauczy-
ciela wymieniany jest jako jedna z cech uczenia sie autonomicznego. A przeciez,
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jak zauwaza Zimmermann (1985: 12, cyt. za Chudak 2007: 47), w autonomii nie
chodzi o ,uczenie sie bez jakiegokolwiek sterowania z zewnatrz, lecz o zorgani-
zowanie srodowiska nauczania w taki sposéb, aby uczacy sie samodzielnie wcho-
dzit z nim w interakcje”!. Tak wiec, jak konstatuje Chudak (2007: 47), uczenie sie
autonomiczne podczas zaje¢ jest mozliwe do zrealizowania, o ile uczacy sie $wia-
domie wybierze taka wtasnie forme nauki.

Rdznice w pojmowaniu pojecia autonomii sg $cisle zwigzane z kwestig kom-
patybilnosci celéw autonomii i nauczania interkulturowego. Schmenk (2004) zau-
waza, ze to wtasnie definicje prezentujgce zawezone spojrzenie na autonomie?
sprawiajg, ze autonomie i nauczanie interkulturowe mozna czasem postrzegac
wrecz jako procesy stojgce do siebie w opozycji. Po przeanalizowaniu wybranych
publikacji na temat autonomii w odniesieniu do uczenia sie i nauczania jezykéw
obcych, mieszczgcych sie w tak zwanym ,,gtéwnym nurcie” pojmowania jej oraz
po porédwnaniu dyskursu na jej temat w dydaktyce jezykéw obcych z alternatyw-
nymi ujeciami, zwtaszcza w pedagogice, doszta ona do wniosku, ze w glottody-
daktycznej dyskusji o autonomii czesto na pierwszy plan wysuwa sie pojmowa-
nie jej jako zarzadzania wtasng nauka jezyka, a strategie uczenia sie traktowane
sg instrumentalnie i stosowane w celu zwiekszenia wydajnosci i skutecznosci
uczenia sie jezyka obcego. Takie rozumienie autonomii charakteryzuje sie nieko-
rzystnym i niepotrzebnym zawezeniem w dwdch aspektach. Z jednej strony, nie
dosé ze autonomie redukuje sie do uczenia sie w izolacji i odnosi do pojedyn-
czych osdb, to dodatkowo akcentuje sie jedynie kognitywng strone uczgcych sie,
czyliich zdolno$¢ do przyswajania i przetwarzania wiedzy. Ponadto przez patrze-
nie na autonomie przez pryzmat pojedynczych oséb sterujgcych samodzielnie
swoim procesem uczenia sie, nie uwzglednia sie catego kontekstu spoteczno-po-
litycznego przygotowania do autonomii i wzmacnia obraz autonomicznej, czyli
odizolowanej jednostki pracujacej nad osiggnieciem wiasnych celéw (por.
Schmenk 2004). To wtasnie takie definiowanie autonomii, ktdre ktadzie nacisk
na ekonomizacje procesu uczenia sie i efektywne nim zarzadzanie, przy jedno-
czesnym marginalizowaniu kwestii spotecznych, tak istotnych w ksztattowaniu
kompetencji interkulturowej, nie sprzyja jednoczesnemu rozwijaniu postawy au-
tonomicznej i promowaniu tej kompetencji. Schmenk (2004) podkresla, ze au-
tonomicznym mozna sie stac¢ tylko w warunkach heteronomii. Dlatego tez w dys-
kursie na temat autonomii nie mozna pomija¢ kwestii, ktére w dyskusjach na
temat nauczania interkulturowego dawno juz zostaty uznane, a wiec, ze uczacy
sie sg istotami emocjonalnymi i spotecznymi, usytuowanymi w kontekstach bio-
graficznych i kulturowych.

! Ttumaczenie z jezyka niemieckiego M.J.B.
2 Schmenk (2010: 11-26) wyrdznia sze$¢ wersji autonomii.
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W tym miejscu konieczne jest podkreslenie, ze celem powyzszych rozwa-
zan byto jedynie zwrdcenie uwagi na to, ze zbyt duzy nacisk ktadziony w defini-
cjach autonomii na kwestie samodzielnego uczenia sie, bez udziatu nauczyciela
i wchodzenia w interakcje z innymi uczgcymi sie, moze prowadzié¢ do niezrozu-
mienia tego procesu i zatozenia, ze nie da sie on pogodzi¢ z celami nauczania
interkulturowego. Prawie dwadzie$cia lat temu Nodari (1996) podkreélat role
komponentéw (inter)kulturowych w rozwoju autonomii. Wyrdznit szesé¢ warun-
kéw, jakie muszg zostaé spetnione, aby cel, jakim jest autonomia w uczeniu sie
jezykdw obcych, mogt byé osiggniety. Po pierwsze muszg zostac¢ stworzone wa-
runki uczenia sie, w ktérych wspdtpraca uczacych sie i wymiana doswiadczen
miedzy nimi bedg stanowity wazny element procesu nauczania. Po drugie uczacy
sie powinni przeja¢ cze$¢ odpowiedzialnosci za decyzje dotyczgce zaje jezyka
obcego. Po trzecie podczas zaje¢ tematem dyskusji powinien zostac¢ sam proces
uczenia sie, a nie tylko omdwione tresci nauczania. Uczacych sie nalezy zachecaé
do metakognitywnej refleksji i doskonalenia wtasnych sposobdéw uczenia sie.
W kontekscie prezentowanego w niniejszym artykule zagadnienia istotny jest ko-
lejny warunek, czyli motywowanie uczacych sie do tego, aby kontakt z kulturg
jezyka obcego stanowit dla nich okazje do refleksji nad wtasnymi uwarunkowa-
nymi kulturowo zachowaniami i normami. Refleksja i samos$wiadomos$é ko-
nieczne do osiggniecia kompetencji interkulturowej sg tez niezbedne w rozwija-
niu autonomii. Ostatni warunek odnosi sie do nauczajacych jezykdéw obcych, kté-
rzy powinni by¢ $wiadomi swoich sposobdw uczenia sie i zachowania®. Miedzy
celami uczenia sie autonomicznego i interkulturowego istnieje zatem zwigzek,
ktory zostanie przedstawiony ponizej.

3. Punkty styczne autonomii i nauczania interkulturowego

Orchowska (2006: 250-251), rozwijajgc swojg koncepcje interkulturowej dydaktyki
autonomizujacej, stwierdza, ze ,,skuteczne rozwijanie kompetencji interkulturowej
musi by¢ powigzane z procesem autonomizacji osoby uczacej sie, a wiec z rozwija-
niem jej osobistej kompetencji komunikacyjnej i uczeniowej”, wskazujac, w jakich
obszarach zatozenia nauczania interkulturowego i dydaktyki autonomizujacej po-
krywajg sie. Przede wszystkim oba podejscia sg zorientowane na uczgcych sie, sta-
wiajac ich w centrum procesu nauczania. Ponadto, zaréwno w rozwijaniu autono-
mii, jak i w nauczaniu interkulturowym, kluczowg kwestig jest samoswiadomos¢
uczacych sie. W dydaktyce autonomizujgcej odnosi sie ona do nawykow samo-
ksztafceniowych oraz zintegrowania nabywanej wiedzy i umiejetnosci. W nauczaniu
interkulturowym zas chodzi o Swiadomos¢ wtasnych uwarunkowan kulturowych.

3 Wiecej na temat autonomii nauczycieli m.in. w Sinclaire, McGrath i Lamb (2000) oraz Pawlak (2011).
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Te teoretyczne zbieznosci w podejsciu interkulturowym i dydaktyce auto-
nomizujacej prowadzy do pytania o praktyczny wymiar jednoczesnego rozwoju
autonomii i kompetencji interkulturowej? Na podstawie wybranych przyktadéw
chciatabym pokazaé, z jakich narzedzi dydaktycznych mogg skorzysta¢ nauczy-
ciele jezykdw obcych, aby méc jednoczesnie ksztatci¢ uczniow kompetentnych
interkulturowo, jak i autonomicznych.

Na ptaszczyznie dydaktycznej sg to przede wszystkim dydaktyka zoriento-
wana na proces oraz dydaktyka zadaniowa, a w szczegélnosci wszelkie formy
pracy projektowej. To wiasnie praca projektowa kryje w sobie ogromny potencjat
w rozwijaniu autonomii i kompetenc;ji interkulturowej oraz generuje i jak w so-
czewce ogniskuje réznorodne umiejetnosci cechujgce osoby autonomiczne i kom-
petentne interkulturowo. Przez aktywny udziat w poszczegdlnych etapach pro-
jektu, czyli w fazie przygotowawczej, fazie realizacji i prezentacji, negocjujac z in-
nym uczestnikami kwestie, takie jak wybdr tematu, ustalenie celéw, sposobu i ter-
minu ich realizacji czy tez kryteridw oceniania, czyli przez state i samodzielne
wchodzenie w interakcje z innymi, rozwijane s3 umiejetnosci spoteczne uczgcych
sie (np. umiejetnosé wyrazania witasnych pogladdéw, negocjowania kompromiséw
czy uwaznego stuchania innych) oraz takie cechy i postawy oséb autonomicznych
i kompetentnych interkulturowo, jak: ,ciekawos¢ intelektualna, refleksyjnosé¢, po-
stawa poszukujaca, swiadomos¢ wtasnej osoby i swej tozsamosci, dostepnos¢ od-
powiedniej gamy wzorcow, Swiadomosc ich percepcji w ogladzie spotecznym, nie-
zalezno$¢ poznawcza, krytycyzm, podejmowanie wyzwan, odpowiedzialnosé,
wartosciowanie wtasnych dziatan, wytrwatos$¢, organizacja warsztatu, kontrola
emocjonalna, zdolnos¢ wspdtpracy, swiadomosé celéw, zdolnos¢ ewaluaciji” (Wil-
czyhnska 2004: 50). Juz samo uczestniczenie w komunikacji towarzyszacej pracy
projektowej i refleksja nad procesem osiggania zatozonych celéw i komunikacji
wspiera swiadomos¢ potrzebng do kompetentnego interkulturowo komunikowa-
nia sie (por. Koralewska 2008). A gdy praca projektowa dotyczy tematyki kulturo-
wej, réwniez w ujeciu poréwnawczym, to moze to dodatkowo pozytywnie wpty-
wac na rozwoj kompetencji interkulturowej w aspekcie kognitywnym.

Nauczyciele jezykdéw obcych mogg skorzystac z takich instrumentéw me-
todycznych do jednoczesnego wspierania celdw autonomii i nauczania interkul-
turowego, jak chociazby odpowiednie formy pracy socjalnej podczas zajeé, czyli
czeste stosowanie pracy w parach lub (matych) grupach. Co prawda w warun-
kach polskiej szkoty uczniowie sg zazwyczaj homogeniczni pod wzgledem kultu-
rowym, jednak kazde wejscie w interakcje jest spotkaniem z ,,innym”, a wiec ko-
munikacjg interkulturowg, nawet w obrebie tej samej kultury narodowe;j. Takie
formy pracy sg nieodzownym elementem rozwijania autonomii, poniewaz dajg
uczniom mozliwo$é podjecia (po czesci) samodzielnych dziatan, sprowadzajgc
role nauczyciela do bycia doradcg i pomocnikiem.
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W repertuarze metodycznym, wspierajgcym réwnolegle cele autonomii
i nauczania interkulturowego, znajdujg sie tez wspieranie autentycznej komuni-
kacji i praca z materiatami autentycznymi. Konkretnym przyktadem zadania
umozliwiajgcego jednoczesne wspieranie rozwoju autonomii, jak i kompetenc;ji
interkulturowej, a bazujgcego wtasnie na autentycznej komunikacji oraz auten-
tycznych materiatach, jest, jak pisze Heyd (1997), prowadzenie korespondencji
klasowej z zagranicznym partnerem na temat aktualnych wydarzen politycz-
nych. Konfrontacja z innym punktem widzenia na ten sam temat oraz che¢ prze-
konania do swojego stanowiska mogg spowodowac zaangazowanie emocjo-
nalne, co z kolei moze bardzo pozytywnie wptyngé na motywacje do nauki jezyka
obcego. Aby zrozumieé argumenty i racje drugiej strony i/lub w sposdb wtasciwy
przedstawi¢ swoje, uczniowie mogg aktywnie i samodzielnie poszukiwaé sto-
sownych informacji, selekcjonowaé je i opracowywac (por. Heyd 1997). Umiejet-
nosci jezykowe oraz kompetencja interkulturowa w warstwie kognitywnej oraz
afektywnej s tu wiec rozwijane dzieki dziataniom autonomicznym®. Istotne jest
takze, aby ze wszystkimi mediami wykorzystywanymi podczas zaje¢ pracowac
przy zastosowaniu metod uwzgledniajacych zaréwno postulaty autonomii, jak
i nauczania interkulturowego®.

4. Podsumowanie

Reasumujgc przedstawione refleksje oraz nawigzujac do postawionego we wste-
pie pytania, mozna stwierdzi¢, ze operowanie zawezonym, instrumentalnym po-
jeciem autonomii uniemozliwia jednoczesne wspieranie autonomii i uczenia sie
interkulturowego. Konieczne jest zatem poszerzenie pojecia autonomii o wy-
miar spoteczny, kulturowy i polityczny, czyli nawigzanie do dyskursu pedagogicz-
nego. Takie wtasnie szersze ujecie autonomii sprawia, ze widoczne stajg sie teo-
retyczne i praktyczne punkty wspdlne miedzy autonomia a nauczaniem interkul-
turowym i otwierajg sie mozliwosci jednoczesnego osiggania celdw zaréwno
uczenia sie autonomicznego, jak i interkulturowego (por. Orchowska 2006: 249).

Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze uczer autonomiczny to niekoniecznie uczer kom-
petentny interkulturowo, poniewaz do osiggniecia kompetencji interkulturowej
potrzebne jest spetnienie szeregu kryteriow wychodzacych poza swiadome —
réwniez w kontekscie kulturowym — komunikowanie sie. Jednak, jak zauwaza Or-
chowska (2006: 259), ,sukces komunikacji interkulturowej zalezy w duzej mierze

4 Bogaty wybdr zadan i technik do zastosowania na zajeciach jezyka obcego, umozliwiaja-
cych jednoczesne rozwijanie kompetencji interkulturowej i autonomii oséb uczacych sie
mozna znalez¢ w publikacji w Mihutki (2012: 106-117).

5 Przyktady rozwijajgcej autonomie pracy z wybranymi mediami znalezé mozna m.in. w pu-
blikacjach Grabowskiej (2004), Cwanek-Florek (2004), Habrat (2008) czy Ptusy (2008).
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od poziomu swiadomosci interkulturowej uczestnikéw”, a wtasnie $wiadome na-
bywanie umiejetnosci i kompetencji to jedna z cech rozwijanych w procesie au-
tonomicznego uczenia sie. Wspieranie autonomii i ksztattowanie kompetenciji
interkulturowej uczniéw, jako procesy scisle pod pewnymi wzgledami ze sobg
powigzane, niemal warunkujgce sie do pewnego stopnia, powinny zatem podczas
zajed jezyka obcego is¢ w parze, tym bardziej ze nauczyciele jezykdw obcych maja
do dyspozycji bogate instrumentarium dydaktyczno-metodyczne umozliwiajgce
réwnolegte osigganie celéw uczenia sie autonomicznego i interkulturowego.

Na zakorczenie nalezy podkresli¢, ze teoretyczna wiedza na temat powig-
zan miedzy autonomig a nauczaniem interkulturowym i jej metodyczne przetoze-
nie na praktyke zajec¢ z zakresu jezykdédw obcych powinny stanowi¢ element przy-
gotowania do zawodu nauczyciela jezyka obcego, tak aby rozwijanie autonomii
w perspektywie interkulturowej stanowito dla nauczycieli — nawigzujac do stéw
Bielskiej (2008) — nie ,,udreke”, lecz ciekawe i mozliwe do realizacji ,wyzwanie”.
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