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Oral reaction to a reading/listening text as an educational objective
at the upper secondary school level

Oral reaction to a written or spoken text is an inherent part of comprehension in
real life. In fact, there are many different forms of verbal reactions of this kind,
starting with a simple ‘Yes’ and ‘No’ replies, through answers like ‘Yes, | agree, but
.. or ‘No | don’t agree’, to more or less sophisticated subjective evaluation of the
form or/and content of the text. In second language classrooms, such reactions are
entirely directed and supervised by the teacher. An important role in the process is
also played by textbooks which help the teacher attain curricular goals. Upper sec-
ondary school pupils are young adults who usually have and want to express their
own opinions. A question which comes to mind, however, is whether textbooks in
fact give them any chance to do so as well as whether they teach them to be active
and critical recipients of the messages conveyed to them. The aim of the article is
therefore to investigate if and to what extent oral reaction to a read or heard text is
developed in upper-secondary school foreign language classes. It presents the re-
sults of the analysis of the provisions included in the curricula as well as speaking
tasks accompanying reading and listening texts in contemporary English and Ger-
man textbooks for upper-secondary schools.

1. Wstep

Jak pisze Rusiecki (1964: 68), ,Podrecznik powinien by¢ stuzkg nauczyciela;
jesli jest inaczej, i jesli przy tym podrecznik ma braki, biada nauczycielowi —
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i uczniom jego (...)”. Ten brzmiacy juz nieco archaicznie i humorystycznie cytat
zostat zaczerpniety z ksigzki wydanej w 1964 roku, a wiec u zarania polskiej
glottodydaktyki. Mineto niemalze pot wieku, a stowa te nadal sg aktualne.
Podrecznik nie powinien by¢ jedynym wyznacznikiem dziatari dydaktycznych
nauczyciela, gdyz jego zawartos¢ pozostawia nieraz wiele do zyczenia. To mie-
dzy innymi o tym bedzie mowa ponizej.

Reakcja na ustyszany/przeczytany tekst jest nieodtacznym elementem
i zwienczeniem komunikacji w realnym zyciu. Sygnalizuje ona, czy i w jakim
stopniu zrozumielismy odebrany komunikat i jakie on ma dla nas znaczenie.
Formy werbalnej reakcji ustnej roznig sie stopniem kognitywnego zaangazo-
wania mowigcego: poczawszy od zdawkowego ,,tak” lub ,nie” czy ,,zgadzam
sie” lub ,,nie zgadzam sie” po wypowiedz, ktérej celem jest subiektywna, uza-
sadniona ocena tresci lub/i formy tekstu. Jesli odbiorce co$ poruszy, zastanowi
czy zbulwersuje, czuje on z reguty potrzebe wyrazenia wtasnego zdania, emocji
czy odczué. Stad tez w codziennym zyciu przejscie od roli odbiorcy do roli
twoércy wypowiedzi nastepuje niemal automatycznie i bezrefleksyjnie. Inaczej
wyglada to zagadnienie w nauczaniu jezykdéw obcych, poniewaz tutaj proces
komunikacji jest ograniczony stopniem biegtosci jezykowej uczniéw oraz ste-
rowany przez nauczyciela za pomoca srodkéw dydaktycznych.

W warunkach szkolnych ogromna role odgrywajg podreczniki, ktére ma-
ja pomoc nauczycielowi osiggnaé cele ksztatcenia zawarte w podstawie pro-
gramowej. Uczniowie szkot ponadgimnazjalnych to znajdujacy sie u progu do-
rostosci mtodzi ludzie, ktorzy nie przyjmuja wszystkiego bezkrytycznie, ale ma-
ja witasne zdanie i potrafig ustosunkowac sie do tego, co przeczytali lub ustyszeli.
Czy lekcje jezyka obcego dajg im taka mozliwos¢? Czy ucza ich aktywnego odbio-
ru informacji? Celem niniejszego referatu jest zatem stwierdzenie, na podstawie
zapisOw podstawy programowej i zadan podrecznikowych, czy i w jakim zakre-
sie rozwijana jest na poziomie ponadgimnazjalnym umiejetnos¢ reakcji ustnej
na przeczytany badz tez ustyszany tekst w jezyku obcym.

2. Gtebia rozumienia a jakos¢ wypowiedzi ustnej

W prawdziwych sytuacjach komunikacyjnych reakcja ustna jest bezposrednio
pochodng rozumienia. Jesli tekst wnosi nowe, interesujace nas fakty i informa-
cje, czujemy potrzebe podzielenia sie zdobyta wiedza; jesli prezentuje kontro-
wersyjne opinie, postawy i dziatania czujemy potrzebe wyrazenia wtasnego
zdania; jesli przedstawia fakty i zdarzenia niepewne oraz budzace watpliwosci,
snujemy przypuszczenia. Na lekcji jezyka obcego reakcja ustna na przeczytany
czy ustyszany tekst jest narzucona ,,odgornie” w formie polecenia przez autora
podrecznika lub nauczyciela. Stanowi ona czynnik wptywajacy na gtebie i do-
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ktadnos¢ rozumienia. Te zaleznos¢ miedzy rozumieniem a wynikajacg z niego
wypowiedzig ustng w warunkach szkolnych przedstawia rysunek 1.

ROZUMIENIE
y \\\‘\
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prowokujace :> Tekst<:> e »_ Reakcja
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Rysunek 1: Reakcja ustna na tekst w warunkach szkolnych.

Jak juz wspomniano powyzej, rozumienie zainicjowane przez zadanie
ustne moze mie¢ rozng gtebie. Za Solmeckiem (1993: 27) mozemy wyroznic
cztery poziomy rozumienia, z ktorych dwa pierwsze reprezentujg przetwarza-
nie powierzchowne, podczas gdy dwa kolejne przetwarzanie gfebokie. Do prze-
twarzania powierzchownego zalicza sie identyfikacje, czyli odszukanie w pa-
mieci odpowiednich znaczen i przyporzadkowanie ich do rozpoznanych form
akustycznych lub wizualnych (dekodowanie = dostep leksykalny + analiza syn-
taktyczna) oraz rozumienie informacji wyrazonych wprost (tj. ,,0dbior sensu”).
Z przetwarzaniem gtebokim mamy do czynienia, gdy uczern wycigga wnioski na
podstawie tekstu i szuka odpowiedzi na pytania dotyczace celu danej wypowie-
dzi, motywow i postaw mdwigcego oraz ustala relacje osobowe, czasowe i prze-
strzenne niewyrazone wprost w tekscie, co wymaga rozumienia analitycznego.
Zwienczeniem komunikacji jest rozumienie krytyczne, czyli subiektywna ocena
tresci lub/i formy tekstu (Solmecke 1993: 27); zestawienie ,,zrekonstruowanej
intencji nadawcy z wiasnym systemem wartosci, postaw, przekonan i upodo-
ban oraz potraktowanie jej subiektywnie” (Dakowska 2008: 157).

O tym, ze warto wnikliwie czytac i stuchac, a nastepnie krytycznie odnosié
sie do przeczytanego bad? tez ustyszanego tekstu, swiadczg nastepujace fakty:

¢ Na zapamietanie i odtwarzanie informacji wptywa gtebokos¢ ich prze-
tworzenia (Craik i Lockhart 1972). Tym samym osoby, ktore analizuja,
interpretuja oraz oceniaja dany tekst, odwotujac sie przy tym do posia-
danej wiedzy i doswiadczen, zapamietujg wiecej zawartych w nim fak-
tow. Dlatego wazne jest, aby nie poprzestac¢ na pobieznym przeczytaniu
czy wystuchaniu danego tekstu i wychwyceniu kilku zawartych w nim
szczegOtdw, ale aby pracowac z i nad danym tekstem i podejs¢ do nie-
go subiektywnie.
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e  Procesy interpretacji i ewaluacji wywieraja pozytywny wptyw na czyta-
jacego i stuchajacego, gdyz ,,doskonalg jego swiadomos¢, wzbogacajg
jego zwiagzki myslowe i jego osobowosé. (...) Pod wptywem tych proce-
sOw rozwijaja sie i doskonala u czytajacego [i stuchajacego — E.P.P.]
umiejetnosci rozumienia dowolnego tekstu” (Palinski 1990: 27-28).

e  Gtebokie rozumienie tekstu, jak ma to na przyktad miejsce podczas
streszczania, utatwia zapamietywanie stownictwa wraz z kolokacjami,
a takze utrwala poprawne stosowanie regut gramatycznych (Marzec-
Stawiarska 2006).

Zintegrowane ksztatcenie sprawnosci mowienia oraz czytania i stuchania
przyczynia sie do znacznego zwiekszenia sie umiejetnosci receptywnych i pro-
duktywnych. Po pierwsze, wypowiedzi ustne na temat tekstu i w oparciu o tekst
wymagaja zapamietania pewnych informacji nie tylko pod wzgledem tresci, ale
réwniez formy jezykowej. W ten sposob uczen ¢éwiczy pamiec i koncentracje
uwagi, pogtebia wiedze i poszerza zaséb stownictwa. Po drugie, zadania ustne
bazujace na tekscie umozliwiajg formutowanie dtuzszych, rozbudowanych wy-
powiedzi, wymagajacych zastosowania takich umiejetnosci, jak wnioskowanie,
argumentacja czy tez ewaluacja. Jednym stowem rozwijaja zdolnos¢ krytycznego
i refleksyjnego odbioru tresci — umiejetnosé bardzo pozadana w dzisiejszym, prze-
tadowanym informacjami swiecie. Biorgc pod uwage powyzsze, nalezy w tym
miejscu postawic¢ nastepujace pytania:

e Jakie zadania ustne towarzysza tekstom pisanym i stuchanym? Czy
wymagaja one gtebokiego przetworzenia tresci?

e Czy lekcje jezyka obcego w szkole ponadgimnazjalnej uczg aktywnego
i swiadomego odbioru informacji? Czy ksztatcg dojrzatego i refleksyj-
nego odbiorce?

3. Cele ksztatcenia w zakresie méwienia na poziomie ponadgimnazjalnym

Na samym poczatku warto sobie zada¢ pytanie, jakich umiejetnosci w tym za-
kresie wymaga nowa podstawa programowa! (Rozporzadzenie MEN 2008,
zatacznik 4, dalej: NPP). W tym dokumencie czytamy, ze uczen powinien ustnie
(NPP 2008: 30):

1)  opisywac ludzi, przedmioty, miejsca, zjawiska i czynnosci;
)  opowiada¢ o wydarzeniach zycia codziennego i komentowac je;
) przedstawiac fakty z przesztosci i terazniejszosci;
) relacjonowac wydarzenia z przesztosci;

B W N

1 Zapisy w zakresie jezyka obcego nowozytnego dotycza tez zasadniczych szkét zawodo-
wych (Rozporzadzenie MEN 2008, Zatacznik 5).

106



Reakcja ustna na przeczytany/usfyszany tekst jako przedmiot ksztafcenia na poziomie...

~ O O1
— N N N N

© o

12)
13)

14)

wyrazaé i uzasadnia¢ swoje opinie, poglady i uczucia (ocenia¢? — E.P.P.);
przedstawiac opinie innych 0sob (streszczac?);

przedstawiac zalety i wady roznych rozwigzan i pogladow;

opisywac intencje, marzenia, nadzieje i plany na przysztos¢;

opisywac doswiadczenia swoje i innych oséb;

wyraza¢ pewnos¢, przypuszczenie, watpliwosci dotyczace zdarzen z prze-
sztosci, terazniejszosci i przysztosci;

wyjasnia¢ sposob obstugi prostych urzadzen (np. automatu do napo-
jow, bankomatu);

stosowac formalny lub nieformalny styl wypowiedzi w zaleznosci od sytuacii;
wyjasnia¢ sposéb obstugi bardziej skomplikowanych urzadzern oraz
procedury postepowania (np. zatatwianie spraw w instytucjach) [dot.
zakresu rozszerzonegol;

przedstawiac¢ w logicznym porzadku argumenty za i przeciw danej tezie
lub rozwigzaniu [dot. zakresu rozszerzonego].

Natomiast w zakresie ustnego przetwarzania tekstu uczer powinien opanowac
nastepujace umiejetnosci (NPP 2008: 32):

1)

2)

przekazywanie w jezyku obcym informacji zawartych w materiatach
wizualnych (np. wykresach, mapach, symbolach, piktogramach), au-
diowizualnych (np. filmach, reklamach) oraz tekstach obcojezycznych;
przekazywanie w jezyku polskim gtownych mysli lub wybranych infor-
macji z tekstu w jezyku obcym;

przekazywanie w jezyku obcym informacji sformutowanych w jezyku polskim;
streszczanie ustyszanego lub przeczytanego tekstu;

rozwijanie notatki, ogtoszenia, nagtéwkow prasowych;

stosowanie zmian stylu lub formy tekstu.

Juz podczas pobieznej lektury tych zapisbw mozna zauwazy¢, ze od

ucznia wymaga sie przede wszystkim dziatan mownych bazujacych na ptytkim
przetworzeniu tekstu. Jedynie dwie z podanych umiejetnosci, tj. streszczanie
oraz wyrazanie i uzasadnianie wtasnych opinii, pogladéw i uczu¢, implikuja
gtebokie zaangazowanie kognitywne. Wedtug nowej podstawy programowej
uczen nie musi umie¢ ustnie porownywac, kategoryzowac, analizowac, inter-
pretowac, krytykowaé, uogolniaé, oceniaé, konstruowac itp. Tak wiec, zdaniem
autorki, obowiazujaca podstawa programowa niewystarczajaco obliguje auto-
row podrecznikdw do uwzgledniania zadan ustnych polegajacych na gtebokim
przetworzeniu tekstéw pisanych i mowionych.
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4. Rodzaje zadan ustnych

Po to, aby ostatecznie ustali¢ i rozstrzygnadé, czy i jakie zadania ustne towarzysza
tekstom podrecznikowym, dokfadnie przeanalizowano zawartos¢ nastepujacych
podrecznikow, ktdre sg przeznaczone dla poziomu ponadgimnazjalnego:

1. Podreczniki do jezyka angielskiego: Rosiriska, M.i Kerr, P. 2009. Matura

masters pre-intermediate. Macmillan (A2/B1); Falla, T. i Davies, P. A. 2008.
Matura solutions intermediate. Oxford University Press (B1/B2) i Evans, V.
i Obee, B. 2008. Upstream upper intermediate B2+. Express Publishing (B2+)
Podreczniki do jezyka niemieckiego: Sekulski, B., Drabich, N. i Gajownik, T.
2012. Infos 2A. Pearson (A1/A2); Betleja, J., Nowicka, I. i Wieruszewska, D.
2012. Expedition Deutsch 2A. Wydawnictwo Szkolne PWN (A2) i tuniewska,
K., Tworek, U. 1 Wasik, Z. 2008. Alles Klar 2a. Zakres rozszerzony. WSIP (B2).

Zadania ustne dotaczone do tekstow pisanych i audialnych podzielone zostaty
na dwie grupy: 1) na te implikujace przetwarzanie powierzchowne i 2) na im-
plikujace przetwarzanie gtebokie. Wsréd poszczegolnych grup, w zaleznosci od
wymaganych dziatarn mownych i stopnia interakcji z tekstem, wyodrebniono
przedstawione ponizej rodzaje zadan.
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Na ptytkim zrozumieniu tekstu bazujg zadania ustne, w ktérych:

tekst jest traktowany jako nosnik okreslonego tematu, np. ,,What prob-
lems are there in Poland with football fans?” (Matura Masters, s. 41);
aby odpowiedzie¢ na to pytanie, uczen nie musi siega¢ po wczesniej
przeczytany tekst; co wiecej, nie musi go wcale zrozumie¢; tekst wpro-
wadza ucznia w okreslong tematyke, zas na pytanie pod tekstem moze
on odpowiedzie¢ wytacznie na podstawie posiadanej wiedzy ogolnej;
tekst jako zbior ,,ztotych mysli”, np. ,Say whether you agree or disa-
gree with the opinions in exercise 6. Give reasons” (Matura Solutions,
5.86); zadania tego typu polegajg na ustnym ustosunkowaniu sie do
kilku zazwyczaj jednozdaniowych wypowiedzi zaczerpnietych z tekstu
audialnego; poniewaz wypowiedzi te najczesciej majg dos¢ ogolny,
uniwersalny charakter (stad okreslenie ,,ztote mysli”), uczen moze wy-
razi¢ swoje zdanie, bazujac na posiadanej wiedzy ogolnej; w zwigzku
z tym nie musi samodzielnie wynotowac tych wypowiedzi, co wigzato-
by sie z koniecznoscig zrozumienia tekstu, ale otrzymuje je w formie
pisanej; stad nawet nie zrozumiawszy tekstu, uczen moze zabra¢ gtos
na temat poruszonych w nim kwestii;

przedstawienie wybranych informacji z tekstu, np. ,,Poréwnajcie w pa-
rach swoje notatki. Nastepnie oméwcie na ich podstawie przedstawio-
ne projekty. Jedna osoba przedstawia jego zalety, druga — jego wady”
(Infos 2a, s. 35), ,,Przeczytaj wypowiedzi mtodych ludzi i wyszukaj w nich
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réznice miedzy rodzing wspoétczesna i dawniejszg. Zaprezentuj wyniki
pracy na forum klasy” (Alles klar 2a, s. 36) czy tez ,Ktory film obejrzeli
chtopcy? Czy zrobit na nich raczej dobre, czy zte wrazenie? Postuchaj
i powiedz. Wystuchaj rozmowy jeszcze raz. Co sie chtopcom podobato,
a co nie? Powiedz” (Alles klar, s. 17); celem tych zadan jest przedstawie-
nie w formie ustnej wynikdw rozumienia szczegotowo-selektywnego, przy
czym informacje, ktdre uczen wychwytuje, zostaty wyrazone wprost. Aby
rozwigza¢ zadanie tego typu wystarczy zatem zrozumie¢ niektore infor-
macje z tekstu;

e odgrywanie rol/imitacja dialogow, np. ,Work in pairs. Role-play the in-
terview with Monika” (Matura Masters, s. 22) czy ,,Work in pairs. Prac-
tice reading the dialogue in exercise 1 replacing the words in red with
your own ideas” (Matura Solutions, s. 50); zadania ustne polegajace na
rekonstrukcji lub niewielkiej modyfikacji przeczytanego lub ustyszane-
go tekstu rowniez nie wymagaja jego gtebokiego zrozumienia;

e  rozszerzenie tresci w oparciu o wiedze ogoIng, np. ,In pairs, think of
other tips for a perfect job interview” (Upstream B2+, s. 50), ,,Have you
heard of any other mysteries of history?” (Upstream B2+, s. 126) czy
tez ,,Have you heard of similar projects?” (Upstream B2+, s. 164).

Powyzsze zadania ustne uczen moze rozwigzac¢ réwniez wtedy, kiedy niedo-
ktadnie i powierzchownie zrozumie tekst. Decydujaca role odgrywa bowiem
tutaj posiadana wiedza ogolna.

Na gtebokim zrozumieniu tekstu bazuja zadania, w ktorych:

e uczen rozpatruje tekst na tle posiadanej wiedzy i doswiadczen, np.
»,compare the information in the article with the situation in your
country. In what ways is it similar or different?” (Matura Masters, s. 6),
»,How similar is the role of women in your country of that of women in
modern Japan?” (Upstream B2+, s. 88) czy ,,How does the life of the
average girl today differ from that described in the extract?” (Upstre-
am B2+, s. 183); zadania tego typu wymagajg od ucznia odniesienia
tekstu do wtasnych przezy¢, wiedzy i doswiadczen; aby je poprawnie
rozwigzac, uczen musi wyciggnaé¢ odpowiednie wnioski oraz subiek-
tywnie oceni¢ podane informacje;

e uczen dokonuje analizy ,,ztotych mysli”, opierajac sie na tekscie, np.
»How is the following statement related to the text?” (Upstream B2+,
s. 85) czy tez ,History is always subjective. Explain in your own words
what the writer means. Give examples from the text to support your
answer. Do you agree with the writer?” (Upstream B2+, s. 123); w od-
réznieniu od wczesniej omowionego zadania podobnego typu, tak
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sformutowane polecenie zmusza ucznia do ponownego siegniecia po
tekst i jego wnikliwej lektury, potaczonej z analiza i interpretacja;

e subiektywna ocena przedstawionych tresci, np. ,,Co sadzisz o pomysle
Nocy Muzeow? Czy chciatbys / chciataby$ wzig¢ udziat w tej imprezie?
Dlaczego? Powiedz” (Alles klar 2a, s. 10), ,,Odpowiedz na podane nizej
pytanie. Uzasadnij swojg wypowiedz, tak jak w przyktadzie. Welche Rei-
se aus Aufgabe 2 mochtest du selber machen? Warum?” (Infos 2a, s. 11);
»Which was the worst of these jobs? Explain your reasons” (Matura
Masters, s. 24), ,,Porozmawiajcie w parach o tym, kogo sposréd wypo-
wiadajacych sie 0séb (1-4) uwazacie za sympatyczng osobe a kogo nie”
(Infos 2a, s. 17), ,,Co sadzicie na temat opisanych lokali (1-5)?” (Infos
2a, s. 27), ,,What do you think of the judge’s decision?” (Matura Mas-
ters, s. 90), czy tez “In your opinion, which expert’s prediction is: 1) the
most optimistic? Give reasons. (...)” (Matura Solutions, s. 49); podsta-
we Wypowiedzi ustnej stanowi tutaj tekst, a jego doktadne zrozumienie
jest konieczne, by uczen mogt wyrazi¢ i uzasadni¢ swoje zdanie;

e uczen dokonuije streszczenia tekstu, np. ,,Wybierz jedng wypowiedz (A-D)
i zaprezentuj jej tres¢” (Infos 2a, s. 26) czy ,,In pairs, discuss three of the
main points the writer makes” (Upstream B2+, s. 25); jak wynika z badania
Marzec-Stawiarskiej (2006), streszczanie tekstu jest czynnosciag wysoce
aktywna, ktéra angazuje wiele umiejetnosci kognitywnych; dzieje sie
tak dlatego ze, aby stresci¢ tekst, uczern musi go gteboko przetworzyé —
tutaj nie wystarczy ptytkie zrozumienie;

e rozszerzenie tresci, opierajac sie na tekscie, np. ,,Work in pairs. Who do
you think murdered Lord Snodbury? Discuss evidence in the interviews
and the pictures” (Matura Solutions, s. 54) tez ,,Which of the above pre-
dictions do you think will come true and which will not? In pairs, make
your predictions about the things discussed in the recording” (Upstream
B2+, s. 180); zadania polegajace na rozwigzywaniu zagadek kryminal-
nych wymagajg od ucznia swoistego roztozenia tresci tekstu na elemen-
ty sktadowe, tj. analizy i interpretacji poszczeg6lnych wypowiedzi i dzia-
tan bohateréw oraz wzmozonego wnioskowania; rowniez ocena przed-
stawionych w tekscie prognoz i snucie wtasnych przewidywan nie moze
obyc¢ sie bez gtebokiego przetworzenia informacji zawartych w tekscie.

5. Zakonczenie
Analizowane podreczniki wykazujg bardzo duze zréznicowanie pod wzgledem

zadan rozwijajacych sprawnosé¢ méwienia z wykorzystaniem tekstu pisanego/
mowionego. Wystarczy na przyktad porownac reprezentujace prawie taki sam
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poziom podreczniki Infos 2a i Expedition Deutsch. W tym pierwszym znajdzie-
my zadania ustne wymagajace gtebokiego przetworzenia wczesniej zaprezen-
towanego tekstu (zob. podane powyzej przyktady polecen), podczas gdy w tym
drugim tekst jest traktowany wytacznie jako nosnik okreslonego tematu, a wy-
powiedzi ustne uczen formutuje w oderwaniu od tekstu. Bardzo duze roznice
pod wzgledem dtugosci i jakosci zastosowanych tekstow, jak rowniez towarzy-
szacych im zadan ustnych wykazujg podreczniki Alles klar 2a. Zakres rozszerzo-
ny i Upstream Upper Intermediate B2+. Ten pierwszy obfituje bowiem w za-
zwyczaj krotkie, spreparowane teksty informacyjne, pod ktoérymi najczesciej
znajdziemy zadania ustne polegajace na selektywnym odtworzeniu (ptytkie
rozumienie) lub na ewaluacji wyrazonych tresci (gtebokie rozumienie). Nato-
miast ten drugi cechuje bogactwo i réznorodnos¢ uzytych tekstéw i dotaczo-
nych do nich zadan ustnych, o czym swiadcza chociazby podane powyzej przy-
ktady polecen. Ponadto w podrecznikach wystepuje znikoma liczba zadan ust-
nych wymagajacych gtebokiego zrozumienia tekstu audialnego. Mimo ze w real-
nych sytuacjach komunikacyjnych czesto formutujemy krytyczne opinie na te-
mat tego, co ustyszelismy, np. w radiu, telewizji, podczas osobistej rozmowy czy
przystuchujac sie cudzej rozmowie, umiejetnosé krytycznej reakcji ustnej na tekst
ustyszany nie jest przedmiotem ksztatcenia. Na koniec warto podkresli¢ jeden
napawajacy optymizmem fakt. Otéz pomimo zdawkowych zapisow w podstawie
programowej i w podrecznikach, choé nie we wszystkich i nie w takiej samej
liczbie, znajdziemy zadania rozwijajace postawe aktywnego, refleksyjnego od-
bioru tresci. A jesli podrecznik takich zadan nie zawiera, pozostaje zywi¢ na-
dzieje, ze nauczyciel nie jest ,stuzka podrecznika” i modyfikuje polecenia we-
dtug wtasnych potrzeb lub wprowadza nowe.
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